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¿De qué manera se conecta la filosofía con el 
“aquí y ahora”? ¿Existe una relación entre la 
filosofía y la acción? 

BDA U1_ACT_1

PREGUNTAS CLAVE
 → ¿Todos los seres humanos pueden filosofar? Expliquen.

 → ¿Por qué y para qué hacer filosofía?

 → ¿Hasta qué punto podemos prescindir de la filosofía?

 → ¿Qué lugar ocupa la filosofía en la sociedad actual?

 “La filosofía siempre ha tenido un rol en lo público.  
[…].Esta forma de hacer filosofía en la calle aparece 
ahora como novedad, pero hay que recordar que Sócrates 
es el gran filósofo que sale a la plaza pública a interpelar 
a las personas e invitarlos a descubrir, por sus propios 
medios y por el diálogo, si sus convicciones respecto de 
lo bueno, de lo bello, etcétera, son realmente correctas 
y no adquiridas de forma dogmática o porque alguna 
autoridad lo dice”. 

Diana Aurenque. (2022) “La filosofía siempre ha  
tenido relación con lo público”.
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INVITACIóN
En la sociedad actual, la presión para que 
nuestra participación sea productiva y útil 
está presente en prácticamente todos los 
ámbitos de la vida. Estamos constantemente 
recibiendo información y estímulos que nos 
recuerdan lo importante que es “no perder 
el tiempo”. ¿Cómo te sientes cuando en todo 
un día no has hecho nada “productivo”? 
Probablemente aparecen emociones tristes 
como la culpa, ansiedad, angustia, entre 
otras. Pero ¿qué determina que algo sea útil? 
¿Solo aquello que es útil vale la pena?

En una época en la que el consumo 
de experiencias y la búsqueda de 
felicidad instantánea son prioritarios, la 
sobreestimulación emocional dificulta el 
espacio y lugar para el pensamiento y  
la acción. 

¿Quiénes somos en medio de estas 
experiencias? ¿En qué tipo de sociedad 
nos estamos convirtiendo? ¿Es necesario 
reconsiderar nuestra forma de vivir y explorar 
alternativas a lo ya establecido? ¿Es acaso 
posible filosofar aquí y ahora?

Te invitamos a reflexionar sobre la finalidad 
de nuestras acciones y la necesidad 
de encontrar significado en un mundo 
contemporáneo que da escaso tiempo y 
espacio para el acto de filosofar.

OBJETIVOS
 → En esta unidad explorarás qué hace 
la filosofía, sus límites y objetivos, y 
cómo influye en nuestro conocimiento y 
acciones, además de su relación con otras 
disciplinas y formas de saber. 

 → Asimismo, analizarás textos filosóficos, 
forjando tus perspectivas al evaluar el 
pensamiento de distintos filósofos  
y filósofas.
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LECCIÓN 1

El asombro nos impulsa a filosofar
El filósofo alemán Karl Jaspers (1883-1969) señala que el asombro es la 
capacidad de sorprenderse ante lo que nos rodea, de cuestionarnos la 
realidad y de buscar respuestas.

Reflexiona y comparte

1. Según el texto, ¿cuál es la diferencia entre “comienzo” y “origen”? ¿Cómo 
el asombro conduce a la filosofía?

2. ¿Hay cosas que te asombran en la actualidad? ¿Cuáles? 
3. ¿Lo que te asombra te lleva a pensar?

Explora tu capacidad 
de asombro

Utilicen el código 

T2706004A

y observen la película 
“El hipocampo”. Luego, 
reflexionen en parejas. 
a. ¿Qué sensaciones les 

provocaron las imágenes 
de la filmación? 

b. ¿Podrían decir que 
experimentaron 
asombro? ¿Por qué? 

c. ¿Lograron ver todo el 
video con atención o 
se aburrieron en algún 
momento? 

d. ¿En qué sentido la 
“admiración” y el 
“asombro” por la fauna 
marina influyeron en los 
aportes que hizo Jean 
Painlevé al cine y la 
biología marina?

BDA U1_ACT_3

BDA U1_ACT_2

¿Podemos filosofar hoy?
Es probable que estés habituado a la búsqueda incesante de entretenimiento 
instantáneo a través de plataformas de streaming, videojuegos u otras formas 
de distracción rápida en las redes sociales. ¿Te has preguntado si esta constante 
búsqueda de estímulos podría llevar a una pérdida de interés en actividades que 
demandan tiempo y paciencia?

La capacidad de asombro, que nos impulsa a pensar de manera filosófica, se ve 
afectada por la saturación de estímulos que nos mantienen en constante ocupación 
y en conexión, de modo que las horas parecen esfumarse. ¿Hasta qué punto esto 
podría representar un riesgo para nuestra comunidad y salud? ¿Es posible filosofar 
en la actualidad cuando el tiempo es escaso? ¿Por qué es importante filosofar en una 
sociedad que exige constantemente rendimiento y éxito sin límites? 

 “La historia de la filosofía como pensar metódico tiene sus comienzos hace 
dos mil quinientos años, pero como pensar mítico mucho antes. Sin embargo, 
comienzo no es lo mismo que origen. El comienzo es histórico y acarrea para los 
que vienen después un conjunto creciente de supuestos sentados por el trabajo 
mental ya efectuado. Origen es, en cambio, la fuente de la que mana en todo 
tiempo el impulso que mueve a filosofar. Únicamente gracias a él resulta esencial 
la filosofía actual en cada momento y comprendida la filosofía anterior.

Este origen es múltiple. Del asombro sale la pregunta y el conocimiento, de la 
duda acerca de lo conocido el examen crítico y la clara certeza, de la conmoción 
del hombre y de la conciencia de estar perdido, la cuestión de sí mismo. 
Representémonos ante todo estos tres motivos.

Primero. Platón decía que el asombro es el origen de la filosofía. Nuestros ojos 
nos ‘hacen ser partícipes del espectáculo de las estrellas, del Sol y de la bóveda 
celeste’. Este espectáculo nos ha ‘dado el impulso de investigar el universo. 
De aquí brotó para nosotros la filosofía, el mayor de los bienes deparado por 
los dioses a la raza de los mortales’. Y Aristóteles: ‘Pues la admiración es lo 
que impulsa a los hombres a filosofar; empezando por admirarse de lo que 
les sorprendía por extraño, avanzaron poco a poco y se preguntaron por las 
vicisitudes de la Luna y del Sol, de los astros y por el origen del universo’”. 

Karl Jaspers. (1949). La filosofía desde el punto de vista de la existencia.
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Necesidad del asombro
Asombrarse y maravillarse ante todo lo que nos rodea es 
una actitud propia del ser humano que surge de manera 
espontánea en la niñez. Sin embargo, esta suele disminuir con 
el paso del tiempo. 

El asombro y la curiosidad frente a la realidad son los 
motores que nos impulsan a cuestionar su significado y 
hacen germinar el deseo de comprender lo que nos rodea. 
Si dejamos de asombrarnos, perderíamos la motivación para 
explorar, descubrir y comprender el mundo. 

Aristóteles sostenía que la maravilla es la raíz de toda filosofía, 
ya que nos impulsa a preguntarnos por el porqué de las 
cosas y a buscar respuestas. Lee el siguiente texto de Manuel 
García Morente (1886–1942), destacado filósofo y académico 
español conocido por su trabajo en áreas como la metafísica, 
la epistemología y la filosofía de la religión.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cómo se relaciona la disposición 
infantil propuesta por García Morente 
con la capacidad de asombro y 
admiración ante la realidad? 

2. ¿Por qué el autor sugiere que la 
juventud es la mejor edad para 
comenzar a filosofar en términos de 
exigencia de rigor y racionalidad?

3. ¿Qué relación existe entre la 
exigencia de rigor en el pensamiento 
con la búsqueda de la verdad y la 
comprensión del mundo según  
el texto?

El meme del gato disociado

Hace un tiempo, la gata de la 
imagen, que vive en Osaka, Japón, 
se transformó en un fenómeno viral 
de TikTok. Esto, luego de ser filmada 
mientras contemplaba con indiferencia 
a otro gato entrecerrando los ojos 
como si permaneciera ajena a su 
entorno. El término “disociación” 
se usa en psicología para aludir 
a un mecanismo de defensa que 
“desconecta” nuestra mente de  
la realidad.

¿Te identificas con este meme en alguna 
circunstancia? 

La exposición constante a estímulos 
audiovisuales y la rápida sucesión 
de información digital ¿pueden 
distraernos de disfrutar y valorar 
momentos significativos de  
nuestras vidas?

BDA U1_ACT_4

BDA U1_ACT_5 BDA U1_ACT_6

 Una disposición infantil
“Para abordar la filosofía, para entrar en 
el territorio de la filosofía, una primera 
disposición de ánimo es absolutamente 
indispensable. Es absolutamente 
indispensable que el aspirante a filósofo se 

haga bien cargo de llevar a su estado una disposición infantil. 
El que quiere ser filósofo necesitará puerilizarse, infantilizarse, 
hacerse como el niño pequeño. ¿En qué sentido hago esta 
paradójica afirmación de que el filósofo conviene que se puerilice? 
La hago en el sentido de que la disposición de ánimo para filosofar 
debe consistir esencialmente en percibir y sentir por dondequiera, 
en el mundo de la realidad sensible, como en el mundo de los 
objetos ideales, problemas, misterios; […] admirarse de todo, sentir 
lo profundamente arcano y misterioso de todo eso; plantarse 
ante el universo y el propio ser humano con un sentimiento de 
estupefacción, de admiración, de curiosidad insaciable, como el 
niño que no entiende nada y para quien todo es un problema.

[…] Otra segunda disposición que conviene enormemente llevar 
al trabajo filosófico es la que pudiéramos llamar el espíritu de 
rigor en el pensamiento, la exigencia de rigor, la exigencia 
de exactitud. En este sentido, también podría decirse que la 
edad mejor para comenzar a filosofar es la juventud. El joven 
tiene una exigencia de rigor, una exigencia de racionalidad, de 
intelectualidad, que el hombre ya viejo, con el escepticismo que la 
edad trae, no suele nunca poseer”.

Manuel García Morente. (1938). Lecciones preliminares de filosofía.

5Lección 1



En el mundo de hoy
Vivimos en una era en que la conexión a 
internet y la tecnología han abierto un vasto 
océano de información y comunicación 
que facilita la vida humana. Sin embargo, 

la tecnología también 
puede ocasionarnos 
problemas, como 
embotar nuestra mente.

• Lee la información 
de los recuadros de 
esta página.

¿HEMOS PERDIDO NUESTRA CAPACIDAD  
DE ASOMBRO? SÍ, RESPONDE LA CIENCIA

“El mecanismo de asombro, entendido como la 
adaptación específica a un estímulo, parece disminuir 
en intensidad conforme el cerebro madura. ‘Hemos 
perdido la capacidad de asombro’: esta frase puede 
no ser solo una expresión para criticar a la sociedad 
contemporánea. Un experimento en ratones mostró 
que el cerebro se adapta con el paso del tiempo a los 
estímulos estridentes de su ambiente. Conforme el 
órgano madura, las regiones encargadas de procesar 
los acontecimientos sorprendentes se vuelven más 
tolerantes”’. 

Jorge Garay. (7 de enero de 2024). ¿Hemos perdido la 
capacidad de asombro? Sí, responde la ciencia. Wired 

España.
T2706006A

LA ADICCIÓN A LAS REDES SOCIALES AZOTA A LOS JÓVENES  
¿HAY QUE PROHIBIR EL “SCROLL” INFINITO?

“Andrea Vizcaíno Cuenca, psicóloga y CEO 
de Policlínica Maio, considera la adicción a las 
redes sociales ‘un problema real y creciente 
tanto en adolescentes como en adultos’ por 
varios motivos: ‘El adicto a las redes sociales 
hace un uso excesivo (pasa mucho más tiempo 
del planeado online), piensa constantemente en 
ello cuando no está utilizando las redes, siente 
la necesidad de compartir todo lo que hace 
y suele experimentar ansiedad, irritabilidad o 
incomodidad cuando no puede acceder a las 
redes’, explica la experta.

Los resultados de esta adicción son muchos y 
peligrosos: ‘Puede contribuir a problemas de 

salud mental, como la ansiedad, la depresión y la 
baja autoestima. [...] Es decir, si llega un punto en 
el que simplemente mover el dedo no me trae 
más contenido y me implica hacer más esfuerzos, 
quizás en ese punto me detenga y deje de usar 
la app. A las medidas de cambio de diseño como 
eliminar el scroll infinito se debería añadir un 
trabajo de concienciación, educación sobre el 
uso saludable de la tecnología y posiblemente la 
implementación de límites de tiempo y funciones 
de bienestar digital’, concluye Vizcaíno”.
La Vanguardia. (24 de noviembre de 2023). La adicción 

a las redes sociales azota a los jóvenes: ¿Hay que 
prohibir el ‹scroll› infinito? 

 Debate

Formen pequeños grupos y elijan un 
tema de debate:

1. ¿Qué es el scroll infinito? ¿Será beneficioso 
prohibir esta función en las plataformas de 
redes sociales?

2. ¿Deberían implementarse restricciones 
al uso de smartphones en entornos 
educativos como los colegios? ¿O es más 
efectivo fomentar su uso responsable?

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué tan dependiente eres de tu celular? 

2. ¿Es común presenciar el asombro en la sociedad actual?

3. ¿Cuál es la gravedad de perder la capacidad de asombro 
según lo expresado por Jaspers, García y en el audio?

4. ¿Podríamos equiparar la afición a las redes sociales  
con la adicción a sustancias, como sugiere el término 
“drogadicto”? ¿Por qué?

5. Mira con atención la ilustración de Pérez. ¿Qué ocurre 
en su cabeza? ¿Qué ocurre en la tuya en este momento? 
Además de estar aquí, “¿estás en algún lugar más?”BDA U1_ACT_8

BDA U1_AUD_1

BDA U1_ACT_7
Helena Pérez García. 
(2016). Cabeza.

T2706006B
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¿Podemos filosofar?
Por la mañana, despertamos con la alarma del teléfono; 
consultamos las redes sociales antes de levantarnos de 
la cama; escuchamos música o podcasts al iniciar el día; 
usamos el teléfono o la computadora para estudiar o 
hacer tareas escolares; nos comunicamos con amigos a 
través de redes sociales; jugamos videojuegos o vemos 
videos en línea y nos vamos a dormir con el teléfono o la 
computadora portátil cerca.

Al mantenernos en un estado constante de ocupación 
y distracción en el ajetreo diario de las redes sociales, 
videojuegos y tareas escolares, ¿crees que la rapidez 
de la vida moderna afecta nuestra conexión con 
lo que realmente importa? ¿Hasta qué punto estar 
constantemente distraídos con la tecnología nos 
hace menos sensibles y nos aleja de experiencias 
significativas, como conversaciones con amigos o 
tiempo en la naturaleza? ¿Qué puede hacer la filosofía 
en este contexto? ¿Solo señalar el problema o ayudar a 
encontrar un equilibrio entre el mundo digital y la vida 
real para disfrutar de momentos más auténticos  
y significativos?

• Lee el texto del escritor español Amador Fernández y 
observa la pintura Filosofía, de Hiroki Kawanabe.

BDA U1_ACT_9

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cuál es la importancia de “atender” para  
el autor?

2. ¿Crees que esos impulsos que menciona te 
dominan hoy en día? ¿En qué sentido?  
Da ejemplos.

3. ¿Ejercitas en la escuela el tipo de atención que 
menciona el autor? ¿Qué podrías hacer para 
propiciar esta atención?

4. ¿Estimas que hay una crisis de atención hoy o 
que simplemente esta es diferente de lo que 
era en el pasado?

5. Mira en el BDA el video y reflexiona sobre el 
concepto de epojé fenomenológica. ¿Cómo lo 
aplicarías a tu experiencia cotidiana?

BDA U1_VID_1

BDA U1_ACT_10

Hiroki Kawanabe. (2022). Philosophy.

Observa y comenta

• ¿Qué emociones te provoca la obra? ¿En qué 
momentos de tu vida diaria experimentas 
esas emociones? ¿Crees que solo el 
ambiente natural es propicio a la filosofía? 
¿O se puede filosofar en el tráfago de la vida 
hiperurbanizada?

T2706007A

 Aprender a esperar 
“Atender es en primer lugar dejar de atender a lo que 
supuestamente debemos atender: detener radicalmente 
la atención codificada, programada, automatizada 
y guionizada de la búsqueda de logros, objetivos o 
rendimiento. […] Atender es aprender a esperar, una 
cierta pasividad. Todo lo contrario de los impulsos que 
nos dominan hoy día: impaciencia, necesidad compulsiva 
de opinar, de mostrar y defender una identidad, falta 
de generosidad y apertura hacia la palabra del otro, 
intolerancia a la duda, googleo y respuesta automática, 
cliché… El embotamiento actual de la atención está 
relacionado con estas formas de saturación. Una buena 
maestra empieza entonces por vaciar: bajar las defensas, 
abrir los corazones y los espíritus, ayudar a desamarrarse 
de las propias opiniones, a cogerle el gusto a explorar lo 
desconocido, sin miedo, ni ansiedad, en confianza. Esta 
atención no se ‘enseña’, sino que se ejercita”. 

Amador Fernández Savater. (18 de noviembre de 2019). 
Ausentarse: la crisis de la atención en las sociedades 

contemporáneas. Filosofía Pirata. 

7Lección 1



Filosofar en la era del rendimiento
En un contexto en que las ciencias van desentrañando los 
misterios planteados alguna vez por la filosofía, surge una 
pregunta crucial: ¿cuál es la importancia de filosofar en la 
actualidad, especialmente en una era científica en pleno 
auge? Vamos a explorar el valor y la relevancia de la reflexión 
filosófica en un mundo que parece estar cambiando al ser 
humano, sus acciones y naturaleza. Te invitamos a leer los 
siguientes textos de Hannah Arendt y Donna Haraway.

Reflexiona y comparte

1. ¿Por qué Arendt afirma que la ciencia 
no podría proporcionarle sentido a la 
acción? Justifica.

2. ¿Crees qué es específico de la práctica 
filosófica preguntarse por el sentido de 
la acción? ¿Por qué?

3. Describe el concepto de cíborg de 
Haraway. ¿Qué ejemplos pueden 
ilustrarlo?

4. ¿En qué aspectos de tu vida 
experimentas la intersección entre lo 
orgánico y lo tecnológico? ¿Afecta tu 
identidad?

5. ¿Cómo crees que la condición de 
cíborg podría influir en las relaciones 
humanas y en la forma en que nos 
relacionamos con el entorno?

6. ¿Qué aspectos de las tradiciones de la 
ciencia y la política occidentales son 
criticadas en el texto de Haraway? 
Explica.

Heidegger:  
tecnología y filosofía

Observa el video utilizando este código: 
T2706008A

Reflexiona:

1. ¿Qué entiendes por progreso? ¿Crees 
que la tecnología está mejorando o 
empeorando el mundo? ¿Por qué? 

2. Explica la siguiente frase: “La esencia 
de la tecnología no es para nada algo 
tecnológico”. 

3. ¿Qué implica que el “deseo de eficacia” 
funcione como horizonte de sentido en 
nuestras vidas?

BDA U1_ACT_12

BDA U1_ACT_11

Ghost in the Shell es una serie 
de manga japonesa creada por 
Masamune Shirow publicada 
por primera vez en 1989 y desde 
entonces ha generado varias 
adaptaciones. La historia ha 

sido elogiada por su complejidad 
filosófica y su influencia en 

el género de la ciencia ficción 
cyberpunk. En Ghost in the Shell 2: 

Innocence (2004) de Mamoru Oshii se hace 
alusión a Donna Haraway.

 Somos híbridos: máquina y organismo
“A finales del siglo XX —nuestra era, un tiempo mítico—, 
todos somos quimeras, híbridos teorizados y fabricados de 
máquina y organismo; en unas palabras, somos cíborgs. Esta es 
nuestra ontología, nos otorga nuestra política. Es una imagen 
condensada de imaginación y realidad material, centros 
ambos que, unidos, estructuran cualquier posibilidad de 
transformación histórica. Según las tradiciones de la ciencia y de 
la política ‘occidentales’ —tradiciones de un capitalismo racista 
y dominado por lo masculino, de progreso, de apropiación de la 
naturaleza como un recurso para las producciones de la cultura, 
de reproducción de uno mismo a partir de las reflexiones del 
otro—, la relación entre máquina y organismo ha sido de guerra 

fronteriza”. 

Donna Haraway. (1984).  
Manifiesto cíborg.

 Dar sentido a la acción
“Hasta qué punto la acción y el pensar pueden sostenerse desde 
la actividad científica es ciertamente una cuestión de matices, 
porque si bien es cierto que los científicos y su actuar han 
resultado ser de gran resonancia pública y de gran significación 
política, sin embargo, carecen –en su propia actividad 
como científicos, no como ciudadanos– de la posibilidad de 
proporcionar significado a la acción. Ello se debe a que actúan 
en la naturaleza desde el ‘punto de vista del universo’ y no ‘en 
la trama de las relaciones humanas’”. 

Hannah Arendt. (1958). La condición humana.
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Cierre lección 1: ¿Podemos filosofar hoy?

1  Desafía tu pensamiento

La invitación ahora es a planificar en grupos una experiencia 
que asombre a tu curso. Sin salir de la sala, muévanse por ella y 
busquen algo (un objeto, una situación, un espacio, un rincón, 
etcétera) que, según ustedes, puede ser totalmente asombroso.

• Reflexionen a partir de las siguientes preguntas:

a. ¿Por qué creyeron que aquello podría asombrar a su 
curso? ¿De qué creen que dependía el asombro que  
podía provocar?

b. ¿Podría ese asombro invitar a formular nuevas preguntas 
sobre lo que encontraron? ¡Prueben cuántas  
pueden formular!

Crea y comparte

En parejas, creen un afiche que 
difunda en el establecimiento 
educativo la importancia y necesidad 
de desarrollar actitudes filosóficas. 

1. ¿Qué significa que la filosofía es 
“una forma de compromiso con  
el mundo”? 

2. ¿Qué implica que toda filosofía  
sea crítica? 

3. Considerando lo estudiado en esta 
lección, ¿están de acuerdo con 
la “necesidad” de la filosofía que 
plantea Garcés? ¿Por qué?

3  Metacognición

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál fue para ti el más significativo? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. Formula una pregunta relevante respecto de qué nos impulsa a filosofar.

4. ¿Cómo relacionamos la manifestación social de la imagen inicial de la unidad con la filosofía?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu opinión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades que realizaste con tus compañeros? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Como curso, compartan sus 
propuestas y discutan cuáles son las más adecuadas.

BDA U1_ACT_13

BDA U1_ACT_14 BDA U1_ACT_15

2  Difunde lo que sabes

• Lee el siguiente texto de la filósofa española Marina Garcés.

Intenta imitar la expresión facial de Pikachu con 
tu rostro y explora las diferentes formas en que 
puedes expresar el asombro. ¿Cuántas maneras hay 
de asombrarse?

 Guerra entre mundos
“La filosofía es una forma de compromiso con el mundo. Más allá de 
los compromisos particulares, hace suyo el compromiso de hacer y de 
tener mundo. Por eso, su cometido final, como decía Marx retomando 
el pulso de la filosofía más clásica, es transformarlo, no con recetas o 
modelos, sino entrando en conflicto con las formas de vida existentes 
desde la realización concreta de otras formas de pensar y de vivir. 
Toda filosofía es crítica de unas formas de vida y recomendación de 
otras, a partir de una toma de posición en la que están en juego unos 
valores. Toda filosofía supone, entonces, una guerra entre mundos 
que aspira a hacer del mundo el hogar de la humanidad. ¿Cómo no 
filosofar, cómo no seguir filosofando hoy, entonces? Esta pregunta 
adquiere actualmente un tono de urgencia”.

Marina Garcés. (2015). Filosofía inacabada.
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Habilidades lógico-argumentativas

¿Puede el pensamiento transformar tu 
percepción del mundo?

Teresa Razeto. (2008). Horizonte andino y proximidad 
humana. Museo Nacional de Bellas Artes, Santiago.

1  Identifica el propósito del texto: Promover una 
visión alternativa del conocimiento  
y el pensamiento, desafiando los  
patrones eurocéntricos.

2  Formula una pregunta que se está intentando 
responder en el texto: ¿Cuál es la importancia 
de adoptar una visión del mundo descolonizada 
que desafíe las narrativas eurocéntricas y 
racistas?

3  Identifica los conceptos clave: Descolonialidad, 
ficción, eurocentrismo, racismo, epistemología.

4  Reconoce los supuestos de los que parte el 
autor: La descolonialidad es necesaria para 
desafiar los paradigmas eurocéntricos y racistas.

5  ¿Qué pasaría si...?

a. adoptamos el planteamiento del autor: 
Cambiaríamos la forma en que concebimos y 

Proceso de análisis crítico de un texto:

María Eugenia Borsani, investigadora y académica argentina, 
promueve nuevas epistemologías que desafían el universalismo 
europeo (eurocentrismo), proponiendo una reflexión sobre el 
conocimiento y el pensamiento basados en otras raíces.

Al enfrentarnos a situaciones complejas y tomar decisiones, 
es crucial superar la actitud pasiva con la que a menudo 
abordamos el mundo. Y lo mismo debemos hacer con los 
textos. En esta sección potenciaremos nuestra capacidad 
de analizar críticamente un texto filosófico para agudizar 
nuestra percepción del mundo.

• Lee el siguiente texto y observa el paso a paso a 
continuación. Luego, ¡ponlo en práctica! Observa y comenta

• ¿En qué sentido representa esta obra 
tu realidad local? ¿Consideras que 
validar perspectivas y realidades locales 
desafía las narrativas eurocéntricas?

validamos el conocimiento y el pensamiento, 
pondríamos mayor atención a las voces y 
perspectivas no occidentales.

b. no se toma en serio su planteamiento: 
Perpetuamos el dominio eurocéntrico en la 
academia y continuamos ignorando las voces 
y experiencias de poblaciones colonizadas.

6  Genera preguntas propias a partir del análisis 
de este texto: ¿En qué situaciones cotidianas 
encontramos esas “ficciones universales paridas 
en el escenario europeo”? ¿Qué acciones 
podemos realizar para desafiarlas?

7  Elabora tu visión personal: ¿Hasta qué punto 
aceptas las ideas del texto? ¿O discrepas de él 
o de algunos de sus conceptos? Por ejemplo: 
Apoyo la idea de desafiar el paradigma 
eurocéntrico pero ¿qué acciones concretas 
podemos llevar a cabo para lograrlo? 

 Nuestra filosofía
“La descolonialidad significa, por tanto, un posicionamiento otro frente a los padrinazgos conceptuales logo-centrados que 
han tutelado nuestras prácticas académicas. Significa también un apartamiento del universalismo parido en el escenario 
europeo, ficción esta que, al mismo tiempo, gestó teorías que estratificaban poblaciones a escala planetaria, teoría de 
la racialización mediante, e imponían valuaciones racistas derivadas de tales teorías sostenidas por los grandes de la 
filosofía moderna a quienes nos referimos anteriormente, a saber, Kant, Voltaire, Locke, Hume y Hegel. Significa, pues, una 
epistemología otra, pues involucra otras claves, otros modos, otras consideraciones acerca del conocer y del pensar”.

María Eugenia Borsani. (2021). Rutas decoloniales.
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Explorar nuevas posibilidades
En el ámbito de la filosofía, el pensamiento crítico y la 
creatividad se entrelazan para dar vida a nuevos conceptos 
que brindan alternativas diversas para pensar y estar en el 
mundo. Esta intersección en filosofía no solo estimula la 
reflexión profunda, sino que también inspira la generación de 
ideas originales, lo que enriquece la comprensión del mundo 
y la potencia de nuestro pensamiento.

Reflexiona y comparte

1. ¿En qué consiste la exclusividad de la 
filosofía en la creación de conceptos en 
contraste con las funciones u objetivos 
de otras disciplinas?

2. ¿Existen conceptos que no sean 
creaciones? ¿Qué implica “crear  
algo nuevo”?

3. ¿Qué aporta la filosofía al desconfiar 
de los conceptos existentes y crear 
nuevos conceptos? ¿Es solo un juego 
intelectual pretencioso? ¿Por qué?

BDA U1_ACT_16

Explora 
Video: Gilles Deleuze - ¿Qué es el acto de 
creación?- Subtitulado al español:

 T2706011A

Escucha hasta el minuto 9:40 la 
conferencia del filósofo francés Gilles 
Deleuze (1925-1995) en la Escuela Superior 
de Oficios de Imagen y Sonido (París, 17 de 
marzo de 1987). Luego, responde  
las preguntas. 

a. ¿Por qué Deleuze afirma que la filosofía 
no está hecha para reflexionar sobre 
otra cosa? 

b. ¿Por qué los conceptos  
deben fabricarse?

BDA U1_ACT_17

• Pon a prueba tu capacidad de análisis crítico escuchando 
a Deleuze y, luego, aplicando el paso a paso de la sección 
anterior al texto de Deleuze y Guattari.

 La filosofía como creación de conceptos
“El filósofo es el amigo del concepto, está en poder del concepto. 
Lo que equivale a decir que la filosofía no es un mero arte de 
formar, inventar o fabricar conceptos, pues los conceptos no son 
necesariamente formas, inventos o productos. La filosofía, con 
mayor rigor, es la disciplina que consiste en crear conceptos. […]

Crear conceptos siempre nuevos, tal es el objeto de la filosofía.  
El concepto remite al filósofo como aquel que lo tiene en 
potencia, o que tiene su poder o su competencia, porque 
tiene que ser creado. No cabe objetar que la creación suele 
adscribirse más bien al ámbito de lo sensible y de las artes, 
debido a lo mucho que el arte contribuye a que existan entidades 
espirituales, y a lo mucho que los conceptos filosóficos son 
también sensibilia. A decir verdad, las ciencias,  
las artes, las filosofías son igualmente creadoras, aunque  
corresponda únicamente a la filosofía la creación de conceptos  
en sentido estricto. […]

Nietzsche determinó la tarea de la filosofía cuando escribió: 
‘Los filósofos ya no deben darse por satisfechos con aceptar los 
conceptos que se les dan para limitarse a limpiarlos y a darles 
lustre, sino que tienen que empezar por fabricarlos, crearlos, 
plantearlos y convencer a los hombres de que recurran a ellos. 
Hasta ahora, en resumidas cuentas, cada cual confiaba en sus 
conceptos como en una dote milagrosa procedente de algún 
mundo igual de milagroso’, pero hay que sustituir la confianza 
por la desconfianza, y de lo que más tiene que desconfiar el 
filósofo es de los conceptos mientras no los haya creado él mismo 
(Platón lo sabía perfectamente, aunque enseñara lo contrario...). 
Platón decía que había que contemplar las Ideas, pero tuvo antes 
que crear el concepto de Idea. ¿Qué valor tendría un filósofo del 
que se pudiera decir: no ha creado conceptos, no ha creado  
sus conceptos?”. 

Giles Deleuze y Félix Guattari. (1993). ¿Qué es la filosofía?
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LECCIÓN 2

Cuestionar lo obvio
En este texto el autor nos ofrece su particular comprensión de la 
filosofía. Léelo y realiza las actividades.

Reflexiona y comparte

1. ¿En qué consiste la práctica de la filosofía según el autor? ¿Para 
qué nos sirve? ¿Por qué?

2. ¿Cómo se relacionan saber y pensar?

3. Si la filosofía puede “convertir en desconocido lo conocido”, 
¿de qué tipo de saber se trata? ¿En qué sentido podría esto 
llevarnos a pensar lo que no hemos pensado?

4. ¿Qué sensaciones acompañan la experiencia de pensar 
filosóficamente? ¿Qué otras formas de pensar conoces?

5.  Interpreta la pintura de Rojas. Mira con atención los detalles 
y qué puede representar cada uno de ellos. Luego, reflexiona 
sobre cómo se puede relacionar con el texto de Larrosa.

¿Para qué filosofar?

Explora el mundo contemporáneo 
Utiliza este código:

T2706012A

Mira este pasaje del documental 
“Baraka”, de Ron Fricke. Luego, reflexiona 
con tu curso:

a. ¿Cuál es la intención del director 
del documental al mostrarnos sus 
imágenes de esta forma?

b. ¿En qué sentido el video nos 
permite pensar el mundo desde una 
perspectiva filosófica?

c. ¿Cómo se relaciona el video con el 
texto de Larrosa?

BDA U1_ACT_18

La filosofía es una práctica que sospecha y se cuestiona el mundo, examinando 
constantemente las razones y el sentido de que las cosas sean de una determinada 
manera y no de otra. Si consideramos que la filosofía encuentra su origen en el 
asombro, su siguiente paso es la pregunta por el sentido y este proceso siempre 
está enraizado en un contexto específico, utiliza un lenguaje particular y está 
motivado por circunstancias sociales.

Muchas veces se busca en la utilidad de las cosas el sentido que estas tienen. 
Sin embargo, hay más criterios. Las redes sociales ofrecen visiones de valoración 
basadas en el gusto, la diversión, el “me encanta” o “me enoja”, por dar algunos 
ejemplos. Y mientras más expuestos estemos a esas formas de valorar y dar 
sentido, quizás seamos menos capaces para enfrentar situaciones que exijan otro 
nivel de aproximación y comprensión.

Fenómenos como la discriminación, la violencia en general, o hasta un problema 
que un amigo o amiga nos cuenta nos exigen ir más allá de lo útil o de las 
emociones que tales situaciones nos provocan.

En esta lección indagaremos sobre la “utilidad” o importancia y la necesidad de la 
filosofía para la vida en el mundo contemporáneo.

Graciela Rojas. (2022). Acordando 
pasos a seguir.

  “Quizá la filosofía no consista en otra cosa que en ese gesto de 
poner a distancia todo lo que creemos saber, en esa sospecha de que a 
lo mejor no sabemos lo que creemos saber, en esa invitación a volver 
a pensar lo que creemos saber. Y quizá la filosofía tenga entonces que 
ver con convertir en desconocido lo demasiado conocido, con socavar 
lo obvio, con abrir un espacio en el que sea posible la interrogación”.

Jorge Larrosa. (2000). Dar a leer, dar a pensar... quizá... entre literatura y 
filosofía. En Filosofía para niños: discusiones y propuestas.

Figuras del ejército de terracota en Xi’an, China, 
del siglo III a. C. (fotograma). 

12 U1   Filosofía aquí y ahora



La pregunta por el sentido
Decimos que algo tiene sentido cuando persigue un propósito. La 
expresión “eso no tiene sentido” indicaría que aquello de lo que 
se habla no tiene lógica (logos), ni razón, ni apuntaría a dirección 
alguna. Sin embargo, declarar el sentido de algo va más allá de la 
razón, y responde más bien a un conjunto de factores en los que la 
historia y la cultura tienen mucho que decir.

Preguntar por el sentido remite al significado, a aquello que 
nos dice algo. Este “decir” en la Antigua Grecia era el legein o 
logos de aquello de lo que se hablaba. Con el paso del tiempo 
tal expresión sirvió para declarar o preguntar por el sentido de 
cualquier cosa. A modo de ejemplo, una pregunta: ¿sabes lo que 
es un VHS? Antes de los DVD y de las plataformas de películas 
online, se usaban los VHS. Si hiciéramos el ejercicio de pasarle 
uno de estos artefactos a un niño de 9 años, quizás lo mire con 
curiosidad, pero no entienda qué es. O sea, no le hallará sentido.

¿Para qué sirve la filosofía?
La valoración de lo que consideramos valioso suele depender en 
gran medida de su utilidad en el mundo actual. Sin embargo, ¿es este 
criterio de utilidad suficiente para determinar el valor de la filosofía? 
Explora esta pregunta con los textos de Heidegger y Deleuze.

BDA U1_ACT_19

Reflexiona y dialoga

1. ¿Te parece negativo el juicio “no se 
puede hacer nada con la filosofía”? 
Fundamenta.

2. ¿A qué crees que se refiere 
Heidegger con eso de que la 
filosofía puede hacer “algo  
con nosotros”?

3. ¿Qué crees tú que la filosofía podría 
hacer contigo? Da ejemplos.

4. Según Deleuze, si la filosofía es 
instrumentalizada, ¿deja de ser 
filosofía? ¿Por qué?

5. Desde la perspectiva de la utilidad, 
¿qué valor le da Deleuze a  
la filosofía? 

Žižek: la modestia de la filosofía 
Utiliza este código:

T2706013A

Observa el fragmento de la película 
sobre el filósofo esloveno Slavoj Žižek 
y relee el texto de Deleuze. Luego, 
responde:

a. ¿Cuál es, según Žižek, la tarea de la 
filosofía?

b. ¿Cuándo necesitamos de la filosofía? 
¿Cuándo no? Da un ejemplo de 
cada caso.

c. Señala similitudes y diferencias entre 
lo que expresan Deleuze y Žižek.

Observación: Deleuze, considera que el término “desmixtificación” se 
refiere a la acción de desenmascarar o deshacer las mitificaciones, es decir, 
las falsedades o engaños que se presentan como verdades o realidades.

BDA U1_ACT_20

BDA U1_ACT_21

  No se puede hacer nada con la filosofía
“Una opinión perfectamente legítima y de lo más razonable es la 
que afirma: ‘no se puede hacer nada con la filosofía’. Lo erróneo, 
en cambio, sería considerar que el juicio sobre la filosofía pudiera 
terminar así. Porque aún sigue un pequeño añadido en forma de una 
contrapregunta: ya que nosotros no podemos hacer nada con ella, ¿no 
haría la filosofía misma, finalmente, algo con nosotros…?”. 

Martin Heidegger. (1953). Introducción a la metafísica.

  Filosofía insubordinada
“Cuando alguien pregunta para qué sirve la filosofía, la respuesta debe 
ser agresiva ya que la pregunta se tiene por irónica y mordaz. La filosofía 
no sirve ni al Estado ni a la Iglesia, que tienen otras preocupaciones. No 
sirve a ningún poder establecido. […] ¿Existe alguna disciplina, fuera de la 
filosofía, que se proponga la crítica de todas las mixtificaciones, sea cual 
sea su origen y su fin? Denunciar todas las ficciones sin las que las fuerzas 
reactivas no podrían prevalecer.

Gilles Deleuze. (1962). Nietzsche y la filosofía.
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Necesidad de la filosofía para la vida
Con la carpintería se hacen muebles, con la arquitectura se puede diseñar 
con mucha precisión el plano de una casa, con la medicina se pueden curar 
enfermedades, pero con la filosofía no se puede hacer nada que represente 
utilidad. Y es que al parecer su sentido va más allá de ser útil o no.

La filosofía se define en el ejercicio mismo de filosofar. Como tal, emerge 
en el acto de intentar comprender aquellas cosas respecto de las cuales hay 
diversas posiciones intelectuales, muchas veces opuestas, o bien, cuando la 
ciencia no está en condiciones de dar sus respuestas. 

Reflexiona y dialoga

1. Describe con tus palabras la analogía que 
establece Garcés entre la filosofía y la música. 

2. ¿Cómo interpretas la imagen de esta página 
en relación con el texto de Garcés?

3. ¿Por qué la autora afirma que no podemos 
escapar a la filosofía? ¿Te has sentido alguna 
vez de ese modo?

BDA U1_ACT_22

BDA U1_ACT_23

• Lee el siguiente texto de la filósofa española 
Marina Garcés y realiza las actividades.

Kristen Morris. Musical Landscape.

Crea y comparte una crónica

La filosofía en mi vida cotidiana

Registra todo lo que haces habitualmente 
durante un día, desde que te despiertas hasta 
que te vas a dormir. Luego, convierte estos datos 
en una crónica siguiendo este proceso:

1. Elige los eventos más significativos o 
interesantes del día.

2. Responde: ¿Por qué estás haciendo lo que 
haces? ¿Qué significado tienen estas acciones 
para ti o para otras personas?

3. Describe los detalles sensoriales, emociones 
y pensamientos que experimentas mientras 
realizas tus actividades. Formula preguntas 
a lo largo de todo tu relato reconociendo 
elementos de tu cotidianidad que puedan ser 
objeto de reflexión.

4. Presenta a los personajes con los que interactúas 
en tu rutina; describe sus roles en tu vida.

5. Decide el tono y el estilo que deseas emplear 
en tu crónica: descriptiva y poética, o bien, 
más informativa y directa.

6. Vuelve a leer tu escrito y corrige redacción, 
ortografía, coherencia y cohesión. 

¡Muy bien! ¡Comparte tu escrito con tu curso!

 La filosofía es como la música
“Apostar por la filosofía hoy es rebelarse contra su 
imposibilidad y su muerte. Esto se ha traducido, 
demasiado a menudo, en posiciones justificatorias y en el 
fondo victimistas acerca de la defensa de la filosofía, como 
si fuera una especie en extinción que hay que preservar 
en un zoológico. Pero la filosofía no puede justificarse ni 
mucho menos preservarse. Todo lo contrario: tiene que 
practicarse y exponerse. Salir de allí donde se decreta 
su muerte para redescubrir su necesidad. […] Desde 
este paralelismo, qué absurdo sería plantear la muerte 
de la música, como se ha hecho a lo largo del siglo XX y 
aún hoy con la filosofía. La filosofía es como la música. 
Algunos la practican hasta el virtuosismo, otros tratan 
más informalmente con ella. Unos conocen a fondo 
determinadas culturas y lenguajes musicales, otros no 
tanto. Pero todos los humanos tenemos relación con 
la música. Con la filosofía ocurre lo mismo. No hace 
falta haber leído a Platón para adentrarse, hasta lo más 
profundo, en una pregunta como ¿qué es la justicia? 
No hace falta haberse aventurado en las sentencias de 
Wittgenstein para comprender el alcance e importancia 
de nuestros silencios y de todo aquello que no podemos 
decir. ¿Significa eso que ni Platón ni Wittgenstein son 
necesarios porque somos naturalmente filósofos? Esto 
sería tan absurdo como sostener que la música existiría 
en nosotros sin formar parte de ninguna herencia musical 
elaborada. Pero lo propio de la música y de la filosofía es la 
relación entre una práctica minoritaria y una experiencia 
compartida por todos. La música y la filosofía no son 
saberes particulares, conocimientos que se pueden tener o 
no tener. Más allá de dedicarnos a la música o a la filosofía, 
hay una experiencia de la música y del pensar filosófico 
que nos atraviesa queramos o no. No se puede escapar a la 
música, como no se puede escapar a la filosofía”. 

Marina Garcés. (2015). Filosofía inacabada.
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¿Hasta dónde llega el quehacer filosófico?
Pensar los límites no es una tarea fácil. En efecto, cuando hablamos de ellos, se nos viene a la mente la idea 
de algo estático, fijo. Sin embargo, los límites se mueven continuamente y son sobrepasados.

Lo curioso de los límites es que cumplen funciones tan opuestas 
como las de separar y unir. Delimitar, “hacer lindes”, se torna un 
problema central al plantearnos la pregunta por los límites de 
la práctica filosófica. Los límites unen, separan, relacionan, dan 
forma a los elementos colindantes. Pero ¿con qué elementos 
colinda la práctica filosófica? ¿Los límites entre estos han sido 
siempre los mismos? ¿Cómo se actualizan? 

• Veamos lo que nos dice Aristóteles sobre los límites de la 
filosofía y lo que señala Mario Bunge sobre la relación entre 
filosofía y ciencia.

Reflexiona y comparte

1. ¿A qué tipo de estudio delimita la filosofía Aristóteles? ¿Con qué 
nombre se conoce esta rama de la filosofía?

2. ¿Aristóteles delimita el campo de estudio de la filosofía. ¿Qué 
tipo de relación establece entre ciencia y filosofía? ¿Esta 
relación limita, integra, separa o une?

3. Si la ciencia se ha ocupado del lugar y de las preguntas 
tradicionales de la filosofía, ¿cuál es la tarea actual de la filosofía? 
¿Cuáles serían los problemas que debe abordar según Bunge? 

BDA U1_VID_2

BDA U1_ACT_24

BDA U1_ACT_25

 ¿Un lugar privilegiado? 
“Puesto que esta ciencia es el objeto de nuestras indagaciones, 
examinemos de qué causas y de qué principios se ocupa la filosofía 
como ciencia; cuestión que se aclarará mucho mejor si se examinan 
las diversas ideas que nos formamos del filósofo. Por de pronto 
concebimos al filósofo principalmente como conocedor del conjunto 
de las cosas, en cuanto es posible, pero sin tener la ciencia de 
cada una de ellas en particular. Enseguida, al que puede llegar al 
conocimiento de las cosas arduas, aquellas a las que no se llega 
sino venciendo graves dificultades, ¿no le llamaremos filósofo? En 
efecto, conocer por los sentidos es una facultad común a todos, y 
un conocimiento que se adquiere sin esfuerzos no tiene nada de 
filosófico. Por último, el que tiene las nociones más rigurosas de las 
causas, y que mejor enseña estas nociones, es más filósofo que todos 
los demás en todas las ciencias. Y entre las ciencias, aquella que se 
busca por sí misma, solo por el ansia de saber, es más filosófica que la 
que se estudia por sus resultados; así como la que domina a las demás 
es más filosófica que la que está subordinada a cualquiera otra. No, el 
filósofo no debe recibir leyes, y sí darlas; ni es preciso que obedezca a 
otro, sino que debe obedecerle el que sea menos filósofo”.

 Aristóteles (s. IV a.C.). Metafísica.

 Filosofía y ciencia
“La ciencia no puede evitar 
plantearse problemas filosóficos o que 
tradicionalmente fueron filosóficos, 
más aún, los está contestando; 
por ejemplo: ¿Qué es la materia? 
¿Qué es la realidad? son preguntas 
filosóficas. ¿Qué es el conocimiento? 
¿Qué es la mente? son preguntas 
tradicionalmente filosóficas que están 
respondiendo las ciencias. Lo que 
ocurre es que a partir del comienzo 
del siglo XIX, mejor dicho a partir de 
Kant, ya un poco antes, los filósofos se 
han alejado tanto de la ciencia que los 
científicos han dejado de escucharlos, 
pero han dejado de escucharlos 
explícitamente al mismo tiempo 
que tácitamente han adoptado una 
cantidad de filosofías. Por ejemplo, 
los padres fundadores de la mecánica 
cuántica, sin saberlo o sin quererlo, 
adoptaron la filosofía kantiana según la 
cual solamente existen las apariencias, 
los fenómenos, eran fenomenistas, 
al punto de negar la existencia 
independiente de los átomos y de otros 
constituyentes del universo. No sabían 
que eso ya lo había dicho Kant”. 

Mario Bunge. (2012). Entrevista en el 
programa AguaFiestas.
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¿La filosofía en el Antropoceno? 
En la era del Antropoceno, donde la actividad humana redefine la 
Tierra, la filosofía se entrelaza con disciplinas como la geología, la  
ecología y la sociología, entre otras. Juntas, exploran cómo nuestras 
acciones afectan el planeta y cómo podemos vivir en armonía con él.

El término proviene de la combinación de las palabras griegas anthropos 
(“ser humano”) y kainos (“nuevo” o “reciente”). Antropoceno sugiere que 
las actividades humanas, como la agricultura intensiva, la urbanización, 
la industrialización y la quema de combustibles fósiles, han alterado tan 
profundamente la Tierra que han dejado una marca distintiva en los 
registros geológicos. 

• El siguiente texto se refiere este fenómeno.

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué se entiende por Antropoceno y cómo crees que este concepto  
afecta nuestra percepción de la responsabilidad ambiental?

2. ¿Puede motivar un cambio significativo en nuestro comportamiento?

3. ¿Qué papel podría jugar la filosofía en el contexto de esta nueva 
época geológica?

BDA U1_ACT_26

La llamada “prueba Trinity” (1945), que fue 
el primer ensayo nuclear de la historia, es 
considerada por algunos investigadores 
como uno de los eventos que dan inicio al 
Antropoceno. La imagen muestra la bola de 
fuego de la detonación de Trinity en  
Estados Unidos.
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 Debate

En grupos, organicen un 
debate sobre el papel de 
los seres humanos en la 
alteración del medioambiente 
y su relación con el concepto 
de Antropoceno. Pueden 
considerar, entre otros, los 
siguientes factores humanos:

• Emisiones de gases de efecto 
invernadero

• Deforestación y extractivismo

• Contaminación del agua y  
del suelo

• Urbanización no planificada

Asocien estos factores con el 
ODS número 13 de la ONU: 
Adoptar medidas urgentes 
para combatir el cambio 
climático y sus efectos, 
destacando cómo las acciones 
individuales y colectivas 
pueden mitigar el cambio 
climático. Lean completo  
el texto de la  
National Geographic.

T2706016A

Consulten, además, la página 
web de la ONU referida  
al ODS 13. 
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 Una nueva época geológica
“En su corta existencia, el concepto de Antropoceno ha suscitado varias 
controversias y se ha puesto en tela de juicio el propio vocablo, asegura 
la Unesco. ‘Historiadores y antropólogos se han interrogado sobre la 
referencia al anthropos (ser humano genérico). Y se preguntan si no son el 
hombre occidental y un determinado sistema económico los responsables 
de haber traspasado los límites biogeofísicos del planeta’. Tironi coincide 
con esa postura y considera que este concepto ‘biologiza y convierte a 
la humana en una especie genérica’. Es decir, responsabiliza a todas las 
personas por igual. Es por esto que, si bien Antropoceno es el término 
elegido para definir a esta época, también se han sugerido otros nombres. 
Entre los más relevantes, el experto chileno menciona los conceptos 
de Capitaloceno y Plantacionoceno. En el primer caso, el concepto de 
Capitaloceno intenta hacer visible el rol y la responsabilidad que tiene el 
capitalismo a nivel global sobre el planeta. Mientras que Plantacionoceno 
hace referencia a la figura de las plantaciones como símbolo y figura 
del proceso de colonización que incluyó a la esclavitud y al genocidio, 
explica Tironi. El sitio web de la Unesco también menciona otro término 
que podría reemplazar a Antropoceno: Occidentaloceno. Esta palabra es 
sugerida por el historiador francés Christophe Bonneuil quien considera 
que ‘la responsabilidad del cambio climático no recae sobre los países 
pobres del mundo, sino sobre los países ricos industrializados’ […] El 
Antropoceno tiene expresiones locales, asegura Tironi. ‘Concretamente, en 
América Latina se manifiesta a través de la deforestación de la Amazonia o 
del extractivismo llevado a cabo en países como Chile, Perú o Argentina’”.

National Geographic. (16 de enero de 2023). Qué es el Antropoceno y por qué esta 
teoría científica responsabiliza a los humanos. National Geographic Latinoamérica.
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Cierre lección 2: ¿Para qué filosofar?

1  Desafía tu pensamiento

Silvia Rivera Cusicanqui, nacida en 1949, es una destacada 
socióloga, historiadora y activista boliviana, conocida por 
su trabajo en los estudios decoloniales y su compromiso 
con los movimientos sociales. Lee el siguiente texto y 
aplica lo aprendido en esta lección:

Crea y comparte

En parejas, y luego de responder y comentar las 
preguntas sobre el texto, escriban un cuento 
que se titule “Un mundo sin filosofía”. En el relato 
deben incluir sucesos y problemas que nos 
inviten a reflexionar sobre el valor y la necesidad 
de la filosofía en el mundo contemporáneo.

1. ¿Cuáles son los dos significados de “pensar” 
según el texto? Explícalos con tus palabras.

2. ¿De qué manera el acto de filosofar implica 
estos dos significados de “pensar”?

3. ¿Cómo la obra de Gómez puede representar 
estos modos de pensar? Explica.

4. Investiga cómo se puede relacionar el 
concepto de “pensar con el chuyma” con las 
filosofías orientales que enfatizan la conexión 
entre mente y cuerpo.

2  Metacognición

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál 
ha sido para ti el más significativo? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos o ideas conociste en  
esta lección?

3. Si tuvieras que formular una pregunta relevante 
en relación con la importancia de la filosofía, 
¿cuál sería?

4. ¿Crees que es necesario plantearse estos 
problemas en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu 
pensamiento cuando se requirió tu  
expresión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en 
las actividades grupales que realizaste con tus 
compañeros? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a 
esta lección. Como curso, compartan sus propuestas 
y discutan cuáles son las más adecuadas.
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Paloma Gómez  (1979-). Tiempo simultáneo. 
(2011). [Óleo sobre lienzo].

  Amuyt’aña: otro modo del pensar
“Me voy a permitir, en esta presentación, hablar desde 
contextos epistemológicos reveladores, que parten del 
intento de comprender las vivencias y emociones que 
acompañan el acto de pensar. Pensar, conocer, son 
nociones que pueden tener dos significados en aymara: 
en primer lugar, lup’iña, pensar con la cabeza clara, que 
viene de la raíz lupi, luz del sol. Se trata de un modo de 
pensar que podemos asociar con lo racional. El otro modo 
de pensar, que es el que aquí me interesa, es el amuyt’aña, 
un modo de pensar que no reside en la cabeza, sino en 
el chuyma, que se suele traducir como ‘corazón’, aunque 
no es tampoco eso, sino las entrañas superiores, que 
incluyen al corazón, pero también a los pulmones y al 
hígado, es decir a las funciones de absorción y purificación 
que nuestro cuerpo ejerce en intercambio con el cosmos. 
Podría decirse entonces que la respiración y el latido 
constituyen el ritmo de esta forma de pensar. Hablamos 
del pensar de la caminata, el pensar del ritual, el pensar 
de la canción y del baile. Y ese pensar tiene que ver con la 
memoria, o mejor dicho, con las múltiples memorias que 
habitan las subjetividades (post) coloniales en nuestra 
zona de los Andes, y que se expresan también en el terreno 
lingüístico”. 

Silvia Rivera Cusicanqui. (2018). Un mundo ch’ixi es posible. 
Ensayos desde un presente en crisis.
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Exploración de contextos filosóficos

PENSAMIENTO 
DECOLONIAL

BDA U1_VID_3

BDA U1_ACT_29

Imagina que la Tierra es invadida por extraterrestres. Ellos nos imponen su manera de vivir, 
su idioma y sus ideas. Con el tiempo, nosotros empezamos a pensar como ellos. Esta historia 
es solo una analogía, pero nos ayuda a entender el pensamiento decolonial que aborda cómo 
enfrentamos la influencia y el legado de la colonización en nuestras vidas y cultura. Siglos 
después, al intentar comprender quiénes somos realmente, nos damos cuenta de lo difícil que es 
separarnos de su influencia.

El pensamiento 
decolonial, inspirado 

en las ideas del sociólogo 
peruano Aníbal Quijano (1930-
2018), nos invita a reflexionar 

sobre cómo el legado del 
colonialismo persiste en 

nuestra sociedad 
actual.Se enfoca en el 

análisis de las formas 
de dominación, explotación 

y opresión que persisten 
después de la era colonial, y en 
la búsqueda de nuevas formas 

de entender la realidad 
desde perspectivas no 

occidentales.

Nos anima 
a cuestionar estas 

estructuras de poder 
y a reconocer y validar 

las perspectivas y 
conocimientos que han 

sido marginados. 
Valorar y rescatar 

el conocimiento de los 
Pueblos Originarios abre 

nuevas perspectivas decoloniales, 
desafiándonos a reflexionar sobre 
nuestra historia y relación con el 
mundo para forjar alternativas 

en el  
“Antropoceno”.
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UN MUNDO 
DONDE  QUEPAN 
TODOS LOS 
MUNDOS

Concepto de colonialismo
“El colonialismo se define como el 
'régimen político y económico en el 
que un Estado controla y explota un 
territorio ajeno al suyo'. En 1914, 
la gran mayoría de los Estados 
independientes del mundo habían sido 
colonizados por los europeos en algún 
momento”. 
Erin Blakemore. (7 de febrero de 2024). ¿Qué es 

el colonialismo? National Geographic España.

Explora la alternativa decolonial

1. Toma tu libro de texto y gíralo de manera 
que quede invertido, e intenta leerlo. ¿Con 
qué dificultades te encontraste? ¿Qué tan 
relevante es la perspectiva? A partir de esta 
experiencia, reflexiona: ¿qué implicaría 
pensar que nuestro “norte sea el sur”?

2. A partir de las informaciones de esta 
exploración, responde las siguientes 
preguntas con otras preguntas:

a. ¿Es válido obligar a alguien a ser algo que 
no es? Explica.

b. ¿En qué reside la identidad de una nación 
o pueblo?

c. ¿Crees que el concepto de “raza” está 
asociado al control sociocultural? 
Fundamenta.

d. ¿Qué elementos del pensamiento 
decolonial adoptarías genuinamente para 
pensar tu propia existencia?

e. ¿Otro mundo es posible?

Rigor y método filosófico

Al formular tus preguntas recuerda:

• Evitar suposiciones y, si es necesario, 
revelar los supuestos.

• Incluir nociones abstractas.

• Mantener la pregunta abierta para 
permitir múltiples respuestas.

← Joaquín Torres García. (1943). 
América invertida [Dibujo]. 
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 Nuestro norte es el Sur
“No debe de haber norte, para nosotros, sino por 
oposición a nuestro sur. Por eso ya tenemos justa 
idea de nuestra posición, y no como quieren en el 
resto del mundo. La punta de América, desde ahora 
prolongándose, señala insistentemente el Sur, nuestro 
norte”. 

Joaquín Torres García. (1944). Universalismo constructivo.

 Otro mundo es posible
“Estamos, por eso, caminando en la 
emergencia de una identidad histórica 
nueva, histórico/estructuralmente 
heterogénea como todas las demás, pero 
cuyo desarrollo podría producir una nueva 
existencia social liberada de dominación/ 
explotación/violencia, lo cual es el corazón 
mismo de la demanda del Foro Social 
Mundial: Otro Mundo es Posible. 
[…]En esa perspectiva, la propuesta 
de Bien Vivir es, necesariamente, una 
cuestión histórica abierta que requiere 
ser continuamente indagada, debatida y 
practicada”.
Aníbal Quijano. (2014). Bien vivir: entre el “desarrollo” 

y la des/colonialidad del poder.
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LECCIÓN 3

Nuestro contexto y circunstancias

¿Es necesario filosofar aquí y ahora? 

BDA U1_ACT_31

Pilar Domínguez. (1978). Colonización.

Hasta hace no mucho tiempo, y aún hoy, asociamos la filosofía a ideas y autores de 
una geografía específica: Europa occidental. Pensamos y nos pensamos a partir de 
los problemas planteados por los antiguos griegos. Luego, pasamos por toda una 
tradición reflexiva cuyos autores pertenecen y se han formado en el Viejo Continente. 
Parece que todo el saber filosófico cae en la categoría de “filosofía europea”. Pero, si 
existe una filosofía europea, ¿existe también una filosofía latinoamericana? Si existe, 
¿qué significa que sea “latinoamericana”? ¿Es posible una filosofía que piense, cree y 
se manifieste a partir de nuestras condiciones y circunstancias particulares?

En esta lección abordaremos la importancia de pensar la filosofía desde su contexto 
y circunstancia valorando la importancia del concepto de emancipación para 
filosofar en Latinoamérica y en Chile.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cuál de las posturas crees que es más 
acertada respecto de la filosofía?

2. ¿Cómo debería ser la clase de 
filosofía para convertirse en un 
acontecimiento como el que 
sugiere Ávalos?

3. ¿Qué otro lugar sumarías a los 
analizados por Giannini y Barceló? 
¿De qué modo te reflejas en ellos?

4. ¿Cómo crees que influye la 
experiencia de la conquista de 
América en la forma en que se 
comprende y practica la filosofía? 
Fundamenta.

¿Qué representan cada uno de los elementos 
de la obra de Domínguez en relación con la 
conquista y colonización en América?

 “El año 2011, el investigador Cristóbal Friz trajo a colación un 
antiguo debate sobre la Filosofía en Chile y en Latinoamérica que tuvo 
lugar entre los profesores Joaquín Barceló y Humberto Giannini. […] 
Barceló afirmaba que en Chile solo había profesores de filosofía, pero 
no filósofos, y que ʻla única tarea para una filosofía hispanoamericana 
es incorporarse a la tradición filosófica de Occidente’. Esta afirmación 
fue respondida por Humberto Giannini, quien acusó a Barceló de tener 
una visión tradicionalista, que reducía la filosofía a un traspaso de 
ideas y conceptos. […] Para Giannini, en su libro La reflexión cotidiana, 
la filosofía es experiencia que refleja trato personal y situado con el 
mundo, para ello analiza filosóficamente lugares como la calle, el 
domicilio, la plaza y el bar. Explica Friz: ʻContra el tradicionalismo que 
tiende a concebir la verdad como una cosa estática, perteneciente al 
pasado, (Giannini) sostiene que ella es una relación que entablamos 
en nuestro intento de habitar razonablemente el mundo. Concluye 
sosteniendo que hay una condición previa para que en América se haga 
filosofía; tal condición es, en sus palabras: que América empiece a 
hablar consigo misma y llegue a reconocerse, más allá de lo que hace la 
poesía y la novela, en una experiencia común’.” 

Giannini, Humberto y Barceló, Joaquín. (2011). El debate sobre la filosofía 
latinoamericana. En C. Friz (Ed.), Revista La Cañada.  

Pensamiento filosófico chileno.

“La filosofía en cuanto práctica reflexiva, movimiento intelectual, diálogo crítico, conclusiones lógicas, etc., 
es un movimiento circulatorio, que implica a otros para que la actualicen y para que devenga acontecimiento […] 
Desde esta perspectiva se intenta interpretar la filosofía como don. En su práctica, a través de sus distintas formas de 
enseñanza, de transmisión y comunicación, se podría eventualmente proyectar una nueva escena filosófica […] Para 
que esta tarea se lleve a cabo, tanto el tiempo como el acontecimiento tendrán que cumplir el rol de condición de esta 
escena para poder garantizar la transmisión de infinitas posibilidades”.

Carolina Ávalos. (2010). ¿Es posible dar filosofía? A propósito del tiempo en la enseñanza de la filosofía.  
Paralaje, Revista de Posgrado de Filosofía.
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Latinoamérica y su circunstancia
Latinoamérica, un conjunto de naciones jóvenes, 
comparte una lengua común, junto con otras 
lenguas como el guaraní, el yucateco, el quechua 
o el mapuzugun, que reflejan un pasado anterior 
a la llegada de Europa. Este pasado no solo evoca 
culturas prehispánicas, sino también tensiones 
culturales entre nativos y europeos conquistadores. 
La pregunta por Latinoamérica nos sitúa en un 
terreno filosófico no occidental, donde el ejercicio de 
cuestionar la realidad se moldea por la experiencia 
latinoamericana de desarraigo, sumisión y la 
imposición de una cultura europea.

Del “yo” al “nosotros”
Arturo Roig destaca en su obra sobre el pensamiento 
latinoamericano la idea de un “nosotros” plural, 
contrario al “yo” singular cartesiano. Esto implica 
reconocer la diversidad y la historia compartida 
de liberación frente al colonialismo, desafiando la 
imposición de un único modelo de racionalidad 
y vida. El “nosotros” latinoamericano celebra la 
diversidad y defiende los diferentes modos de ser 
que forman parte de él.
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Mural Ekeko de Inti a 
la entrada del metro 
Bellas Artes. INTI, 
2013.

 Somos diversidad 
 “La particular naturaleza del nosotros nos obliga 
a una identificación, en este caso en relación con 
una realidad histórico-cultural que nos excede, a la 
que consideramos con una cierta identidad consigo 
misma, ya que de otro modo no podría funcionar 
como principio de identificación. La posibilidad de 
reconocernos como latinoamericanos depende, en 
gran medida, de que realmente exista esa identidad. 
América Latina se nos presenta como ‘una’ en el doble 
sentido de sus categorías como ‘ser’ y ‘deber ser’, pero 
también es diversa, tal como lo muestra la propia 
existencia. Esta diversidad no surge solamente en 
relación con lo no-latinoamericano, sino que posee 
una diversidad que le es intrínseca”.

Arturo Roig. (2009). Teoría y crítica del pensamiento 
latinoamericano.

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué significa vivir “en la frontera”, según el 
poema de Anzaldúa?

2. ¿De qué manera el poema emplea la metáfora 
de la frontera para examinar la identidad 
mestiza? ¿Es esto algo “propio” de la identidad 
latinoamericana?

3. Según Roig, ¿en qué sentido la realidad histórico-
cultural nos excede?

4. ¿Qué quiere decir Roig cuando afirma que 
América Latina es vista como una sola a la vez 
que se reconoce su diversidad? Busca ejemplos.

5. ¿Cómo la variedad de culturas, historias y 
tradiciones presentes en América Latina 
contribuye a su identidad única?

BDA U1_VID_4

 Identidad híbrida
“Vivir en la Frontera significa que tú  
   no eres ni hispana india negra española  
   ni gabacha, eres mestiza, mulata híbrida  
   atrapada en el fuego cruzado entre los bandos  
   mientras llevas las cinco razas sobre tu espalda  
   sin saber para qué lado volverte, de cuál correr;

Vivir en la Frontera significa saber  
   que la india en ti, traicionada por 500 años 
   ya no te está hablando,  
   que las mexicanas te llaman rajetas, 
   que negar a la Anglo dentro tuyo 
   es tan malo como haber negado a la India o a la Negra

Cuando vives en la Frontera 
   la gente camina a través tuyo, el viento roba tu voz,  
   eres una burra, buey, un chivo expiatorio,  
   anunciadora de una nueva raza, 
   mitad y mitad -tanto mujer como hombre, ninguno- 
   un nuevo género […]”

Gloria Anzaldúa. (1987). Borderlands/La Frontera:  
The new mestiza.
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Nuestro norte ¿debería ser el sur? 
Probablemente, cuando piensas en un mapa del 
mundo, imaginas inmediatamente el mapa que nos 
enseñaron en la escuela. Sin embargo, mucho se 
ha criticado la forma en que la geografía tradicional 
europea deforma la realidad, exagerando el tamaño 
del norte y minimizando el del sur. Este fenómeno 
cartográfico es una forma de colonialismo cultural 
que distorsiona la realidad de América Latina y otras 
regiones del sur global.

Hoy en día, con la globalización y la interconexión, 
esta reflexión es más relevante que nunca. Nos insta 

Reflexiona y comparte

1. ¿Cómo influyen estas representaciones 
cartográficas en nuestra percepción de la 
distribución del poder y la importancia de las 
diferentes regiones del mundo?

2. En el cómic de Mafalda, su amiga Libertad 
desafía la noción de “arriba” y “abajo” 
en el universo. ¿Cómo se relaciona esta 
reflexión con la crítica de Galeano sobre las 
representaciones geográficas convencionales 
y su influencia en nuestras percepciones de 
superioridad e inferioridad?

3. Si no hay arriba ni abajo, ¿cobra más sentido 
que nuestro “norte” sea el sur? ¿En qué 
sentido piensa el “norte” Torres García, según 
el dibujo de América invertida que viste en 
las páginas 18 y 19 de este libro?

Mapamundi con la proyección de Mercator y, en azul, oscuro, el 
tamaño real de países y continentes. 
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a pensar críticamente sobre cómo las fronteras y las divisiones geográficas pueden distorsionar 
nuestra comprensión del mundo y afectar nuestras interacciones diarias. Pregúntate, por ejemplo, 
¿cómo influyen estas representaciones en la forma en que percibimos otras culturas y países? Lee 
el siguiente texto del ensayista uruguayo Eduardo Galeano (1940-2015), y luego lee la tira cómica 
de Mafalda del humorista gráfico argentino Quino. 
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 Mapamundi
“La línea del Ecuador no atraviesa por la mitad el 
mapamundi que aprendimos en la escuela. Hace más de 
medio siglo, el investigador alemán Arno Peters advirtió esto 
que todos habían mirado, pero nadie había visto: el rey de la 
geografía estaba desnudo. El mapamundi que nos enseñaron 
otorga dos tercios al norte y un tercio al sur. Europa es, 
en el mapa, más extensa que América Latina, aunque en 
realidad América Latina duplica la superficie de Europa. La 
India parece más pequeña que Escandinavia, aunque es tres 
veces mayor. Estados Unidos y Canadá ocupan, en el mapa, 
más espacio que África, y en realidad apenas llegan a las 
dos terceras partes del territorio africano. El mapa miente. 
La geografía tradicional roba el espacio, como la economía 
imperial roba la riqueza, la historia oficial roba la memoria y 
la cultura formal roba la palabra”.

Eduardo Galeano. (1998). Mapamundi. En Patas arriba:  
La escuela del mundo al revés.

Quino. (1993). Toda Mafalda. Ediciones de la Flor.
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El pensamiento y la filosofía en Latinoamérica 
El pensamiento y la filosofía son prácticas vinculadas al acto de preguntar, pero no cualquier tipo de 
preguntas. Se trata de preguntas que nos llevan a cuestionar y problematizar tanto nuestra realidad 
como nuestra manera de percibirla. Rodolfo Kusch, un destacado antropólogo argentino, identifica una 
profunda desconexión entre el pensamiento y la cultura en América, y sugiere que la falta de coherencia en 
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Jorge González Camarena. 
(1964-1965). Presencia de América 
Latina. [Mural]. Universidad de 
Concepción, Chile.
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EN BUSCA DE LA EMANCIPACIÓN

Rita Segato, antropóloga y 
escritora argentina, destaca 
cuatro perspectivas que han sido 
fundamentales en los movimientos 
sociales y las luchas por la justicia y la 
igualdad en la región.

• Debate de la dependencia: Analiza 
las relaciones de dependencia 
económica y política entre los 
países del centro y la periferia, 
criticando la explotación del 
capitalismo global. 

• Teología y filosofía de la liberación: 
Fusiona la teología cristiana 
con la filosofía política y social, 
enfocándose en la lucha por la 
justicia social, la igualdad y la 
dignidad humana, especialmente 
para los pobres. 

• Pedagogía del oprimido: Propuesta 
por Paulo Freire, promueve 
una educación liberadora que 
empodera a los oprimidos, 
fomentando la conciencia 
crítica y la participación en la 
transformación social. 

• Perspectiva decolonial del poder: 
Crítica a las estructuras de poder 
colonial y poscolonial en América 
Latina, desafiando las narrativas 
hegemónicas y buscando formas 
de emancipación que reconozcan 
las diversidades culturales y 
epistemológicas de la región. 

 Investiga

En grupos investiguen a los principales precursores de las 
perspectivas latinoamericanas de emancipación. 

1. Debate de la dependencia: Raúl Prebisch, Fernando 
Henrique Cardoso y Celso Furtado. Década de 1960. 

2. Teología y filosofía de la liberación: Gustavo Gutiérrez y 
Leonardo Boff. Década de 1960. 

3. Pedagogía del oprimido: Paulo Freire: Década del 60. Libro: 
Pedagogía del oprimido, publicado en 1970. 

4. Perspectiva decolonial del poder: Aníbal Quijano, Walter 
Mignolo y Rita Segato, entre otros. Década de 1990.

Reflexiona y dialoga

1. ¿En qué sentido la víctima es inevitable? 

2. ¿Qué factores históricos, políticos, económicos y culturales 
han hecho de América Latina un continente de “víctimas”?

nuestro pensamiento podría derivarse del temor a enfrentar 
nuestra propia identidad. Desde esta perspectiva, la filosofía 
surge como respuesta a la necesidad de los movimientos y 
comunidades comprometidos en procesos de liberación y 
transformación mediante una  praxis liberadora.

BDA U1_ACT_36

 Víctimas inevitables
“Por su parte, la víctima es inevitable. Su inevitabilidad deriva del 
hecho de que es imposible empíricamente que una norma, acto, 
institución o sistema de eticidad sean perfectos en su vigencia 
y consecuencias. […] hay inevitablemente ‘víctimas’, que son 
las que sufren las imperfecciones, los errores, las exclusiones, 
las dominaciones, las injusticias, etcétera, de las instituciones 
empíricas no perfectas, finitas, de los sistemas existentes. Es 
decir, el ‘hecho’ de que haya víctimas en todo sistema empírico es 
categórico, y por ello la crítica es igualmente siempre necesaria”.

Enrique Dussel. (1998). Ética de la liberación en la  
edad de la globalización y de la exclusión.
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Del consumismo al “buen vivir” 
La sociedad contemporánea está marcada por un enfoque 
que persigue un crecimiento ilimitado en busca de máximas 
ganancias económicas. Esta búsqueda conlleva una extracción 
indiscriminada de recursos naturales y una desmedida producción 
de desechos.

La cultura del consumo, que percibe la naturaleza como un 
recurso para obtener ganancias, está en crisis. Hemos llegado 
al punto en el que nuestra relación con la naturaleza está 
generando un desequilibrio que pone en peligro nuestra propia 
supervivencia en el planeta.

Para encontrar soluciones, muchas propuestas de pensamiento 
se han volcado a recuperar la sabiduría de los Pueblos Originarios 
en América. En los siguientes textos, exploraremos el concepto de 
“vivir bien” o “buen vivir”, que es un principio de vida común entre 
estos pueblos que nos ofrece lecciones valiosas para construir un 
futuro más sostenible y equitativo.

Reflexiona y comparte

1. ¿Percibes en tu vida diaria 
fenómenos como el predominio 
del rendimiento económico, 
el hiperindividualismo y el 
consumismo? ¿Qué valores distintos 
propone el “buen vivir”? 
Haz una lista de ellos.

2. En las rogativas y rituales del pueblo 
Mapuche en que se utilizan hojas 
del canelo, se le pide permiso 
primero: “Permiso para cortar unas 
hojas, si te corto es por necesidad”. 
¿Cómo se relaciona este hecho  
con el “buen vivir”? Investiga  
otros ejemplos.

 El “buen vivir”
“Al hablar de vivir bien se hace referencia a toda la comunidad, 
no se trata del tradicional bien común reducido o limitado solo 
a los humanos; abarca todo cuanto existe, preserva el equilibrio 
y la armonía entre todo lo que existe. Aunque con distintas 
denominaciones según cada lengua, los pueblos indígenas 
originarios denotan un profundo respeto por todo lo que existe, por 
todas las formas de existencia por debajo y por encima del suelo que 
pisamos. Algunos lo llamamos Madre Tierra, para los hermanos de 
la Amazonía será la Madre Selva, para algunos Pachamama o para 
otros como los Urus, que siempre han vivido sobre las aguas, será la 
Qutamama. Vivir bien es la vida en plenitud. No se puede vivir bien 
si los demás viven mal, o si se daña a la Madre Naturaleza. Vivir bien 
significa comprender que el deterioro de una especie es el deterioro 
del conjunto”. 

Buen vivir/Vivir bien. Filosofía, políticas, estrategias y experiencias regionales 
andinas (2010). CAOI.

 Suma Qamaña 
“El Buen Vivir o Suma Qamaña (en lengua Aymara) significa vivir 
en armonía y equilibrio entre la naturaleza y la sociedad. Vivir bien 
significa valorar nuestra historia, nuestros orígenes, nuestra cultura, 
nuestro idioma y nuestro entorno, significa vivir en comunidad. Para 
el Buen Vivir, es muy importante cuidar y respetar a la Pachamama 
(Madre tierra) y todos los seres que habitan en ella: los ríos, la tierra, 
el aire, los árboles, los animales, los espíritus protectores; ya que todo 
lo que nos rodea tiene vida”. 

CONADI-Aquila Puquios (2021). Buenas prácticas para el buen vivir.

Nuestras historias
Desde una edad temprana, absorbemos 
relatos que configuran nuestra 
percepción del mundo. Películas, 
cuentos, series, entre otros, que nos 
modelan el imaginario del mundo. Sin 
embargo, rara vez nos detenemos a 
cuestionar por qué predominan ciertas 
historias sobre otras. En un contexto 
en que las historias de Disney y las 
narrativas occidentales ocupan un lugar 
destacado, es fundamental reflexionar 
sobre la escasa visibilidad de las 
historias locales y las de los pueblos 
originarios.

BDA U1_ACT_39

Te invitamos a conocer y leer el libro 
Cuentos de un origen, una propuesta 
de narraciones infantiles desarrollada 
por María Ester Campillay, matriarca 
de la Comunidad Diaguita Campillay-
Guacalagasta de Valparaíso. 

T2706024A

BDA U1_ACT_38

BDA U1_ACT_37

Portada de Cuentos de un 
origen, de María E. Campillay.

24 U1  Filosofía aquí y ahora



Cierre lección 3: ¿Es necesario filosofar aquí y ahora?

1  Desafía tu pensamiento

¿Es importante la enseñanza de la  
filosofía en la escuela?

En esta actividad conocerás y reflexionarás sobre los aportes de la 
Filosofía al currículum escolar.

2  Metacognición

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál fue para ti el más significativo? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

4. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

5. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales en que participaste? Explica.

6. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Como curso, compartan sus 
propuestas y discutan cuáles son las más adecuadas.

BDA U1_ACT_40

Crea y comparte

Elabora un comentario escrito a partir del fragmento anterior. Considera que debe reflejar tu punto 
de vista personal al respecto. Guíate por las siguientes preguntas:

1. ¿Qué preguntas te suscita el fragmento? 

2. ¿Qué posibilidades entrega la filosofía para el ejercicio de la ciudadanía?

BDA U1_ACT_41

¿POR QUÉ IMPORTA LA FILOSOFÍA EN EL CURRÍCULUM ESCOLAR?  
¿POR QUÉ IMPORTA LA FILOSOFÍA EN LA EDUCACIÓN ESCOLAR DEL SIGLO XXI?

“Otro valor de la filosofía, que yo creo que es 
importante más allá de las habilidades cognitivas 
antedichas, tiene que ver con una función política 
fundamental: la filosofía es la condición de 
posibilidad de la democracia. En efecto, para que 
haya democracia tiene que haber ciudadano y 
¿qué es un ciudadano? Es una persona crítica, 
autónoma, con capacidad de decidir sus propios 
gobiernos y tener él mismo las condiciones 
necesarias para poder gobernar. La democracia 
exige, entonces, personas libres y autónomas que 
puedan distinguir algo tan básico como el bien 
del mal. Es decir, tienen que ser personas críticas 
y con capacidad de reflexión ética, lo cual es algo 
absolutamente clave en la formación ciudadana y 
en la participación de las democracias modernas. 

Ahora bien, para formar seres éticos tenemos 
que poder distinguir entre el bien y el mal, y 
esa distinción podemos heredarla de la religión 
o de la política –las orientaciones políticas 
también nos entregan criterios de distinción–, 
pero la filosofía es la única disciplina que nos va 
a hacer enteramente libres y nos libera de esos 
otros criterios que, de alguna manera, han sido 
heredados. Únicamente la filosofía nos entrega 
la capacidad para que podamos crear nuestros 
propios criterios fundados en una reflexión 
racional. Y es en ese ámbito de crear ciudadanos 
críticos y sujetos morales autónomos que la 
filosofía cumple una función fundamental e 
imprescindible”. 

Sylvia Eyzaguirre Tafra. (2019). ¿Por qué importa la filosofía en el currículum escolar? ¿Por qué importa la filosofía  
en la educación escolar del siglo XXI? Revista De Filosofía, 76, pp. 257-261 (fragmento).
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Síntesis

Observa el esquema de la unidad 1. Luego, en parejas, comenten cuánto recuerdan y 
qué aprendieron de los principales temas de cada lección enunciados en él. Finalmente, 
en forma individual, responde las preguntas del cuadro de cierre de unidad.

1. De los problemas abordados en esta unidad, ¿cuál ha sido para ti el más significativo?

2. Relee la sección “Objetivos” de la página 3: ¿Alcanzaste los conocimientos propuestos 
 para la unidad?

3. ¿Cómo te resultó más cómodo y efectivo integrar estos conocimientos?  
¿De qué manera los abordaste?

4. ¿Qué dificultades tuviste en el proceso de aprendizaje? ¿Qué habilidades desarrollaste?

5. ¿Cuál es la relevancia de estos aprendizajes en tu vida cotidiana?

Cierre Unidad 1

Lo que nos permite filosofar:

• Asombro como impulso 
filosófico (aburrimiento 
creativo, atención reflexiva).

• Antes debemos vencer la 
saturación de estímulos y 
pérdida de interés.

• Necesitamos considerar 
que hoy somos cíborgs en 
una era digital en búsqueda 
de rendimiento.

Lección 1 
¿Podemos filosofar hoy?

Valor y límites de la filosofía:

• Cuestionar lo obvio y  
la primacía del criterio  
de utilidad.

• La ciencia nos da 
respuestas, la filosofía nos 
invita a preguntar.

• Responsabilidad crítica de 
la filosofía: Antropoceno, 
poshumanismo,  
inteligencia artificial.

Lección 2 
¿Para qué filosofar?

La necesidad de la  
filosofía hoy:

• Alternativas para pensar un 
mundo en crisis.

• Filosofar a partir de nuestra 
situación y circunstancia. 

• Transformar nuestra  
realidad a partir de  
nuestras necesidades.

Lección 3  
¿Es necesario filosofar aquí 

y ahora?
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Proyectos interdisciplinarios

Desafía el ritmo acelerado de nuestra sociedad contemporánea
Aplica lo aprendido durante estas lecciones y crea una propuesta que invite a tu comunidad a detenerse y 
pensar en nuestro vínculo con el mundo. Recuerda que estos proyectos son solo algunos ejemplos de cómo 
se puede integrar la filosofía en la vida cotidiana de tu establecimiento y/o entorno cercano. Organicen las 
actividades y definan los roles y asignaciones necesarias para cumplir con los objetivos planteados.

Invita a tu comunidad a desprenderse de la noción de que  
el aburrimiento es negativo o improductivo

• Creen un espacio para el aburrimiento. Para ello, diseñen un ambiente físico o 
virtual que incluya herramientas y recursos para que los participantes exploren su 
creatividad durante los momentos de aburrimiento, como actividades artísticas, 
escritura, o simplemente dejando vagar la mente sin un objetivo específico.

• Promuevan la observación consciente del entorno y de la propia persona 
durante los momentos de aburrimiento, alentando a quienes participan.

• Luego, reflexionen a partir de esta experiencia en forma colectiva y elaboren 
un afiche para difundir sus resultados, considerando los aprendizajes de la 
unidad 1. Relacionen esta actividad con el ODS 11 de la ONU, referido a Lograr 
que las ciudades sean más inclusivas, seguras, resilientes y sostenibles.

Investiga sobre las medidas que protegen la naturaleza 

• Investiguen los derechos de la naturaleza en nuestra Constitución. Analicen los 
marcos legales y políticas públicas a nivel local y regional. Luego, determinen 
acciones que deberían ser implementadas desde ya para cambiar la 
percepción de la naturaleza como un recurso exclusivamente explotable.

• A partir de este análisis, escriban una carta a una autoridad para que su 
propuesta sea escuchada.

• Organicen una actividad de restauración ambiental, limpieza de espacios 
naturales, siembra de árboles, proyectos de conservación de la biodiversidad, 
etcétera, y compartan su carta con la comunidad. Relacionen esta actividad 
con el ODS 15 de la ONU: Gestionar sosteniblemente los bosques, luchar 
contra la desertificación, detener e invertir la degradación de las tierras, 
detener la pérdida de biodiversidad.

Cambia hábitos basados en los valores del “buen vivir”

• Realicen un estudio breve a partir de las prácticas y hábitos de vida 
sostenibles en su comunidad, como la agricultura orgánica, el consumo 
responsable, el cuidado del agua y la energía, en línea con los 
principios del “buen vivir”.

• Analicen los resultados en un espacio de participación y diálogo entre 
los miembros de la comunidad para identificar y priorizar acciones 
concretas que promuevan el “buen vivir” en sus contextos.

• Difundan las acciones de manera digital y en los espacios de difusión 
de su escuela/comunidad. Relacionen esta actividad con el ODS 12 de 
la ONU, referido a Garantizar modalidades de consumo y  
producción sostenibles. 

T2706027A

T2706027C

 C   onecto con...

Educación Física:  
FG-EFS1-3y4-OAC-04
Artes:  
FG-ARTE-3y4-OAC-02

Explorar el asombro a 
través del aburrimiento
Objetivo: Fomentar la 
capacidad de asombro y 
la creatividad mediante la 
práctica deliberada  
del aburrimiento. 

T2706027B

 C   onecto con...

Lengua y Literatura:  
FG-LELI-4M-OAC-05

Educación Ciudadana: 
FG-ECIU-4M-OAC-07

Tejer alianzas para 
reconocer y proteger los 
derechos de la naturaleza
Objetivo: Visibilizar y 
promover el reconocimiento 
de los derechos de la 
naturaleza en la comunidad.

 C   onecto con...
Matemática: FG-MATE-4M-OAC-02
Educación Ciudadana: 
FG-ECIU-4M-OAC-07
Integrar los principios del “buen 
vivir” en tu comunidad
Objetivo: Promover el “buen vivir” 
andino como un enfoque alternativo al 
desarrollo centrado en el crecimiento 
económico, priorizando el bienestar 
integral de las personas y la armonía 
con la naturaleza.
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BDA U2_ACT_1

ÉTICA Y EVALUACIÓN DE 
NUESTROS ACTOS

U
N

ID
A

D

PREGUNTAS CLAVE
 → ¿Existen principios morales que se apliquen a todas  
las situaciones?

 → ¿Cómo podemos decidir si una acción es buena o mala? 

 → ¿Por qué tendríamos que actuar éticamente?

 → ¿Somos partícipes y responsables de los problemas 
actuales, tales como la contaminación, el cambio 
climático, la precarización de las condiciones laborales o 
los conflictos armados internacionales, entre otros?

 Que lo injusto no nos sea indiferente 
“[…] la construcción del sujeto al que le importa descubrir qué es 
lo justo es el tema de nuestro tiempo, y en este punto la educación 
es crucial. La educación, y en esto la ética es fundamental, 
tiene por meta, entre otras, construir esos sujetos a los que les 
preocupa descubrir qué es lo justo, porque estiman el valor de lo 
justo, porque compadecen las situaciones de otros, y lo sienten 
y se indignan ante lo injusto, y por eso están preocupados por 
averiguar qué será lo justo para ponerlo por obra”.

Adela Cortina. (2010). Problemas éticos actuales. Revista Taula. 
Quaderns de pensament, 42.

BDA U2_ACT_2

 “[…] es posible sostener que no todo vale igual, que hay una diferencia entre el bien y el mal, 
aun cuando no sea posible demostrarlo en el sentido más duro del término. Un relativista a ultranza 
dirá que la distinción entre lo bueno y lo malo depende de las culturas, que no hay universalidad 
posible en tales nociones. De ahí a decir que todo vale igual y a volverse escéptico hay un paso 
muy corto. Pero la postura anti-escéptica no ha de consistir en la adhesión a un principio que nos 
permita decidir lo que es bueno o malo no importa dónde estemos o quiénes seamos. Ese principio 
no existe y, sin embargo, aún sin él, es posible creer que es mejor la ética que la falta de ética y que 
contamos con ciertas pautas indiscutibles que nos ayudan a distinguir lo bueno de lo malo. […] Ser 
libre es tener que deliberar, preferir y decidir, arriesgarse al fracaso o al error”. 

Victoria Camps. (1983). La imaginación ética.
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INVITACIóN
¿Con qué frecuencia nos tomamos el 
tiempo para reflexionar sobre las causas 
y consecuencias de nuestras acciones? 
¿Somos conscientes del impacto que 
nuestro comportamiento puede tener en los 
demás? ¿Contribuimos de alguna manera 
a los problemas contemporáneos, como 
la contaminación, el cambio climático, 
la explotación laboral en otros países o 
la complicidad en conflictos armados 
internacionales? Estas son solo algunas de 
las preguntas que nos motivan a reflexionar y 
explorar, a lo largo de la historia, los efectos 
éticos de nuestras acciones en el mundo que 
nos rodea, ya sea en la comunidad o en  
el medioambiente.

En la vida cotidiana, nos encontramos 
inmersos en un ritmo acelerado que nos 
lleva a consumir de manera indiscriminada 
productos que, en muchos casos, 
contribuyen directamente a la crisis 
medioambiental. Además, la tecnología 
nos brinda acceso constante a imágenes 
que muestran violaciones flagrantes de 
los derechos humanos y el irrespeto por la 
dignidad humana. ¿Nos hacemos cómplices 
al ser testigos de estas injusticias? 

OBJETIVOS
 → En esta unidad aprenderás a formular 
preguntas filosóficas dirigidas a la praxis, 
significativas para tu vida, explorando teorías 
éticas fundamentales y conceptos como la 
justicia, la libertad y la igualdad. 

 → Asimismo, evaluarás diversos argumentos 
presentes en textos filosóficos e identificarás 
su validez o carácter falaz. También, 
elaborarás tus propias visiones en torno a los 
problemas filosóficos.

¿Qué sientes al ver este enorme basural en el 
desierto de Atacama? ¿Consideras que nuestra 
sociedad está haciendo lo suficiente para 
abordar los problemas ambientales y sociales?

29U2  Ética y evaluación de nuestros actos



LECCIÓN 1

Una distinción necesaria
Adela Cortina nos insta a reflexionar sobre la diferencia entre ética 
y moral. Ambos términos poseen significados diferentes.

• Lee el texto.

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué diferencias existen entre la ética y la moral? Defínelas y 
da un ejemplo concreto de cada uno de los conceptos.

2. Según lo expuesto por Cortina, ¿consideras que usas 
correctamente los conceptos de ética y moral?

3. ¿Qué situaciones del mundo o de tu contexto escolar merecen 
un análisis moral? Menciona cuatro y explica por qué. 

BDA U2_ACT_3

¿Cómo evaluamos nuestros actos?

Seguro que en tu día a día enfrentas decisiones complicadas. ¿Qué harías 
si estuvieras en la calle y presenciaras un robo o una pelea? Decidir en ese 
momento implica elegir entre lo correcto y lo más adecuado, aunque pueda 
ser incómodo. ¿Alguna vez te has sentido mal por no actuar como creías 
correcto o te han juzgado por no hacer lo que otros esperaban de ti? 

Estas experiencias plantean preguntas sobre quiénes somos y cómo 
actuamos. En filosofía, estos temas los explora la ética o filosofía moral, que 
estudia la naturaleza y los fundamentos del comportamiento humano. En 
esta lección te invitamos a explorar las preguntas: ¿cómo influye el diálogo 
y la reflexión moral en la formación de los valores y normas sociales? ¿Cómo 
podemos reconocer y resolver los problemas éticos en un mundo diverso? 

¿Qué nos impide actuar éticamente?

Explora la ética
Utiliza el código y mira el cortometraje 
Rapaz:

• Felipe Gálvez. (Director, 2018). Rapaz. 
Ondamedia.cl.

T2706030A

La obra ilustra cómo una detención 
ciudadana puede desencadenar un 
linchamiento que transforma al acusado 
en víctima. Reflexionen en parejas:

1. ¿Son las detenciones ciudadanas 
una respuesta legítima ante la 
sensación de injusticia y rabia por 
los hechos delictivos?

2. ¿Son justificables las detenciones 
ciudadanas en un Estado de 
derecho? 

3. ¿Qué argumentos éticos podrían 
respaldar o cuestionar la validez de 
las detenciones ciudadanas como 
medio de hacer cumplir la ley?

4. ¿Cuál es el mensaje que se intenta 
transmitir en el cortometraje?

 Ética y moral
“Entiendo que moral y ética, desde el punto de vista etimológico, 
significan lo mismo, porque a fin de cuentas ética viene del griego 
ethos, y moral del término latino mores, y los dos vienen a querer decir 
‘costumbre’ o ‘carácter’, y en este sentido, tanto la moral como la ética 
se ocuparían del carácter de las personas, de las organizaciones y de 
los pueblos. […] Necesitamos dos niveles de reflexión y lenguaje; uno 
de ellos se mueve en el nivel de la vida cotidiana, y el segundo en el 
nivel de la reflexión filosófica.

La moral, […] se referiría al ámbito de la vida cotidiana, en el que siempre, 
en todos los pueblos, ha habido algún tipo de conciencia moral, porque 
todos han entendido que debían hacerse cosas, que había cosas que eran 
mejores que otras y que, por lo tanto, habría algunas normas o algún 
sentido de la felicidad que habría que seguir […].

La ética sería la filosofía moral, es decir, aquella parte de la filosofía que 
se ocupa de la moral, de la misma manera que hay una filosofía de la 
ciencia, o hay una filosofía del derecho, o una filosofía de la religión”.

Adela Cortina. (2003). Pluralismo moral. Ética de mínimos y ética de máximos.
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Experiencia moral como encuentro con el otro
La reflexión moral se enriquece cuando compartimos nuestras 
experiencias y debatimos con otros. Estas interacciones nos 
ayudan a generar ideas sobre lo que es correcto y beneficioso 
para nuestras sociedades. A través del diálogo, podemos 
establecer normas y valores que promuevan una convivencia 
pacífica al entender las acciones de los demás y discutir juntos 
sobre cómo mejorar nuestras comunidades.

¿Qué es un juicio moral o qué significa vivir bajo unos valores 
éticos? ¿Qué distingue a una persona que vive bajo valores éticos 
y a otra que no? Estas interrogantes pueden abordarse desde lo 
que se conoce como experiencia moral.

• Lee el siguiente texto, del filósofo chileno Humberto Giannini 
(1927-2014).

Reflexiona y dialoga

1. Explica con tus palabras el término experiencia 
moral. Da ejemplos concretos, extraídos de 
experiencias cotidianas.

2. ¿Cómo opera la experiencia moral respecto de 
la universalización de los principios éticos que 
rigen a las sociedades?

Explora la experiencia moral

¿Te imaginas vivir en una sociedad en 
la que no exista la conciencia moral? 
En Chile, el caso del llamado “chacal de 
Nahueltoro” permite comprender los 
efectos de la experiencia moral –o la 
carencia de esta– en el desarrollo del 
ser humano. 

Este caso, lleno de controversias, ilustra 
cómo la falta de interacción social, 
especialmente sin la guía de personas 
que transmitan normas y conductas, 
puede influir en el desarrollo del 
individuo y en su capacidad para tomar 
decisiones.

Revisa en el link los pormenores y 
comenta el caso con tu curso.

• El asesino más famoso de Chile: la 
verdad del chacal de Nahueltoro - 
La Hermandad. (11 de octubre de 
2020). [Video]. ChileVisión.

 T2706031A

BDA U2_ACT_4

 La comunicación como experiencia moral
“Un principio universal es tal en cuanto está presente en cada cosa 
singular, constituyéndola en esa singularidad. Nuestro trabajo quiere 
mostrar que la comunicación, en cada uno de sus infinitos modos 
y particularidades, es experiencia del otro –su reconocimiento en 
cuanto sujeto–. Y a este reconocimiento empírico, carnal, es a lo que 
llamamos experiencia moral: inseparable de la experiencia que tengo 
de aquel con el que me comunico.

Tal experiencia no se gana como ese continuo experimentar que al 
cabo de tantas repeticiones se consolida como experiencia de vida, 
como hábito. Se conquista en la percepción inmediata que se tiene del 
prójimo. Percibir al otro ‘ante mí’ es ya percibir que el otro me percibe. 
El conocimiento del otro se inaugura, nace como reconocimiento. 
Se podría también decir que el conocimiento del mundo va 
construyéndose a partir del reconocimiento de los otros.

[…] La ética, como teoría, es un saber distinto de otros saberes, 
justamente porque la experiencia moral es experiencia de aquel 
ente que comunica su subjetividad con la mía a través del mundo 
incluyendo nuestros cuerpos significantes. Por eso, comunicarse es un 
esfuerzo permanente de aclaración”.

Humberto Giannini. (2008). Experiencia moral y acción comunicativa. 

3. ¿Cuál es la importancia de la comunicación 
al momento de experimentar la moral con 
nuestros pares?

4. ¿Cómo podemos cultivar y fortalecer la experiencia 
moral en nuestras vidas y en la sociedad?

5. ¿Cómo observas la comunicación social y política 
en el Chile actual? 
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¿Qué son los actos morales?
Vivimos en una era donde la tecnología y la conexión a 
internet han ampliado enormemente nuestra capacidad 
de comunicarnos y acceder a información, lo cual 
facilita nuestras vidas. Sin embargo, también pueden 
surgir problemas, como la sobrecarga de información. 
Diariamente, interactuamos con nuestro entorno, 
intercambiamos ideas, aprendemos y desarrollamos 
habilidades que impactan en el progreso de nuestras 
comunidades, y realizamos acciones que pueden 
afectar a otros.

Ahora bien, ¿todas las acciones que efectuamos a lo largo 
del día pueden considerarse acciones morales? ¿Qué 
particularidades debiese tener una acción para ser considerada 
como moral? ¿Qué relación guarda la moralidad del acto y los 
fines que la acción persigue? 

• Para dilucidar la noción de acto moral, lee los textos. 

 Valor ético del cuidado
“La ética del cuidado nos guía para actuar con cuidado en el mundo 
humano y recalca el precio que supone la falta de cuidado: no prestar 
atención, no escuchar, estar ausente en vez de presente, no responder 
con integridad y respeto. En el documental The Gatekeepers, se 
entrevista a seis antiguos jefes de Shin Bet, la agencia de seguridad 
interior  israelí, sobre el conflicto entre Israel y Palestina. Al final, 
estos hombres aguerridos y recalcitrantes solo ven una solución: 
hablar con los enemigos. ‘Yo hablaría con cualquiera’, dice el mayor 
de todos, ‘hasta con Ahmadineyad’. No está hablando de negociar la 
paz, sino de algo más elemental. Se refiere a revelar la humanidad 
propia de cada uno”.

Carol Gilligan. (2013). La ética del cuidado.

Reflexiona y comparte

1. Según cada autor, ¿en qué consiste 
una acción moral?

2. ¿Cómo puedes decidir si una acción 
es buena o mala? 

3. ¿Qué crees que significa que una 
acción tenga un valor ético en sí 
misma y por sí misma? Da ejemplos.

4. ¿Cómo calificarías la acción de Just 
Stop Oil. ¿Moral o inmoral? ¿Por qué?

5. Propón cinco acciones para 
fomentar el desarrollo ético 
fundamentadas en actos morales 
que promuevan el bienestar 
individual, comunitario y ambiental.

6. Estás en la fila del supermercado 
y una persona te empuja sin 
disculparse. ¿Cómo te sientes? ¿Qué 
haces? ¿Esta situación te genera una 
experiencia moral? ¿Por qué?

Reflexiona y dialoga

Just Stop Oil es un grupo de activismo 
climático en el Reino Unido que 
emplea la resistencia civil para 
presionar a su gobierno a detener las 
nuevas licencias para la extracción 
de combustibles fósiles. ¿Hasta qué 
punto consideras que la protesta 
directa, como interrumpir el tráfico 
o dañar la propiedad, es una forma 
legítima de expresar preocupaciones 
ambientales? Además, ¿es éticamente 
aceptable que los activistas intenten 
dañar obras de arte universales como 
plataforma para sus protestas?

 La vida como deber moral
“[…] conservar la propia vida es un deber y además todos tenemos 
una inmediata inclinación a hacerlo así; mas, por eso mismo, el 
cuidado angustioso que la mayor parte de los hombres pone en ello 
no tiene un valor interno, y la máxima que rige ese cuidado carece 
de contenido moral. Conservan su vida en conformidad con el deber, 
pero no por deber.

En cambio, cuando las adversidades y una pena sin consuelo han 
arrebatado a un hombre todo el gusto por la vida, si este infeliz, 
con ánimo fuerte y sintiendo más indignación que apocamiento o 
desaliento, y aun deseando la muerte, conserva su vida sin amarla 
solo por deber y no por inclinación o miedo, entonces su máxima sí 
tiene un contenido moral”.

Immanuel Kant. (1921). Fundamento de la metafísica de las costumbres. 

BDA U2_ACT_5 BDA U2_VID_1
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Leyes, normas morales y valores 
En el mundo actual, caracterizado por rápidos avances 
tecnológicos y cambios socioculturales, es crucial abordar los 
desafíos éticos que surgen. Nos enfrentamos a dilemas morales 
urgentes, como los efectos de la inteligencia artificial en nuestras 
vidas y la necesidad de discernir entre lo correcto y lo incorrecto 
en situaciones nuevas. Por ejemplo, ¿dónde está el límite entre 
la comodidad y la preservación de la privacidad al compartir 
información en redes sociales? ¿Cómo podemos reconocer un 
problema moral cuando nos enfrentamos a él?

• Lee los siguientes textos que remiten a conceptos clave para 
comprender esta interrogante. 

¿Qué es una ley?
Una ley es un mandato que las personas deben obedecer, siendo “legal” 
por definición. Incluso en regímenes totalitarios, los habitantes están 
sujetos a leyes. Sin embargo, legalidad y legitimidad difieren; una 
ley legítima debe cumplir ciertos criterios en contenido y proceso de 
elaboración para considerarse justa.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Qué importancia tienen 
las leyes en las sociedades 
contemporáneas?

2. ¿Todas las leyes son justas? Explica.

3. ¿De qué manera influyen las 
normas morales en tus acciones? 
Da ejemplos.

4. Definan con sus palabras la noción 
de valores. Ejemplifiquen con 
situaciones de la vida diaria. 

Observa y comenta

¿Qué singularidades tiene la estatua 
de la diosa Temis (en quien se inspiró 
tradicionalmente la representación de 
la justicia), en las afueras de la Corte 
de Apelaciones de Valparaíso? ¿Qué 
interpretación le das?

Investiga y comparte

Investiga y define qué son las normas 
culturales y sociales. Luego, elabora 
dos listas: una con 10 ejemplos 
de normas sociales y otra con 10 
ejemplos de normas culturales. 
Selecciona cuáles de estas normas 
podrían considerarse morales y 
justifica tu elección. Comparte tu 
reflexión con tus compañeros.

BDA U2_ACT_6
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 ¿Qué son las normas morales?
“[…] son el conjunto de reglas que orientan las acciones de las 
personas hacia el bien personal y colectivo. Ellas se fundamentan, en 
general, en la fe, en creencias religiosas o posiciones filosóficas. 

Si bien las normas morales se manifiestan en las acciones de la vida 
cotidiana y en el ámbito de lo concreto, sus raíces se encuentran 
en conceptos más profundos de trascendencia, de relación con lo 
divino o en principios éticos provenientes del pensamiento filosófico. 
Esto quiere decir que las personas tienen siempre una noción de lo 
que es bueno o malo, lo que es correcto y es incorrecto, aunque no 
necesariamente sean practicantes de una religión determinada”.

Luz María Edwards. (2007). Manual de filosofía.

 ¿Qué son los valores?
“[…] ellos forman parte constitutiva del ser de las cosas: los valores no 
‘son’, ‘valen’. Los valores, al no expresar la indiferencia, constituyen 
un movimiento de atracción o rechazo. De aquí la característica de la 
polaridad: valor-contravalor.

Los valores se estructuran en grupos jerárquicos: unos ‘valen’ más que 
otros. Y esta jerarquía suele determinar nuestras opciones.

Frente a la definición de los valores hay diferentes posiciones: la que 
señala que los valores existen por sí mismos, independientes de las 
cosas […]; la que sostiene que los valores no existen en sí, sino que las 
personas los asignan a las cosas […]; la que sostiene que los valores 
existen en las cosas”.

Luz María Edwards. (2007). Manual de filosofía.
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Estudio de caso: ética y acción humana 
Es importante comprender que, en nuestra vida diaria, los seres 
humanos recurrimos a nuestra capacidad de razonamiento para 
tomar decisiones en diversas situaciones. Sin embargo, ¿todos los 
individuos poseen una reflexión moral innata? Además, ¿qué ocurre 
cuando una acción considerada “buena” por una persona tiene 
consecuencias negativas para otros?

• En esta columna de opinión se revela cómo las acciones 
individuales pueden afectar al entorno y a terceros, ahondando 
en la complejidad ética involucrada.

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué emociones y/o sensaciones te produce la fotografía?

2. Considerando que el objetivo de la fotografía documental es 
capturar la realidad de manera objetiva, sin alteraciones, para 
documentar la vida, la cultura y la historia de manera auténtica y 
veraz, ¿por qué crees que el fotógrafo no ayudó a la niña? 

3. De haber estado en el lugar del fotógrafo, ¿cuáles habrían sido 
tus acciones? Explica.

4. ¿Cómo podrías catalogar el actuar del fotógrafo (correcto, 
incorrecto, moral, inmoral)? ¿Por qué?

La fotografía de la pesadilla
“Un hombre blanco perfectamente bien alimentado observa cómo 
una niña africana se muere de hambre ante la mirada expectante 
de un buitre. El hombre blanco hace fotos de la escena durante 20 
minutos. No es que las primeras no fueran buenas, es que con un poco 
de colaboración del ave carroñera le salía una de premio, seguro. Niña 
famélica con nariz en el polvo y buitre al acecho: bien; no todos los días 
se conseguía una imagen así.

Pero lo ideal sería que el buitre se acercara un poco más a la niña y 
extendiese las alas. El abrazo macabro de la muerte, el buitre Drácula 
como metáfora de la hambruna africana. ¡Ésa sí que sería una foto! 
Pero el hombre esperó y esperó, y no pasó nada. El buitre, tieso como si 
temiera hacer huir a su presa si agitara las alas.

Pasados los 20 minutos, el hombre, rendido, se fue. No se debería de 
haber desesperado. Una de las fotos se publicó en la portada de The 
New York Times y acabó ganando un premio Pulitzer. Pero incluso así 
se desesperó. Y mucho. El hombre blanco era un fotógrafo profesional 
llamado Kevin Carter. A los dos meses de recibir el premio en Nueva 
York se suicidó.

Hay dos preguntas. La primera, ¿por qué se suicidó? La segunda, ¿por 
qué no ayudó a la niña? La respuesta a la primera es relativamente fácil. 
La respuesta a la segunda es más interesante”.

John Carlin. (2007). La fotografía de la pesadilla. Diario El País. (Adaptación).

T2706034A  

Kevin Carter. (1994). Starving child and vulture. 
Fotografía.

Explora tu reflexión ética

Ingresa al siguiente enlace y revisa el 
recurso que se presenta.

 T2706034B

Luego, reflexionen en plenario:

1. ¿Cómo te sentiste con la situación 
que se muestra?

2. ¿Cómo es que la fotografía puede 
contribuir al desarrollo de la ética en 
los seres humanos? 

3. Formula tres preguntas filosóficas de 
carácter ético acerca de la situación 
vivida por Kevin Carter.

4. ¿Qué otras preguntas surgen en ti 
acerca de la ética periodística y la 
cobertura de noticias en el mundo? 
¿Cómo influye la ética en la forma 
en que los medios de comunicación 
presentan “la verdad de los 
hechos”?

BDA U2_ACT_9
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Cierre lección 1: ¿Cómo evaluamos nuestros actos?

1  Desafía tu pensamiento

Comenten en parejas la esencia y el papel de la filosofía 
moral, utilizando las ideas de Dewey y Ortega y Gasset, y los 
aprendizajes de la lección. Comparen su perspectiva sobre la 
filosofía moral con las de estos autores.

Crea y comparte

Escribe un comentario de texto con el 
objetivo de dialogar con cada autor (no 
de repetirlo) acerca de sus ideas sobre 
la ética humana. Argumenta tus puntos 
de vista y aporta nueva información 
o perspectivas. Antes de elaborar tu 
comentario, responde previamente 
estas preguntas.

1. ¿Cuál es la diferencia entre “cultivar 
la conciencia” y “fomentar impulsos 
y hábitos”?

2. ¿Cómo se relaciona la “autenticidad” 
con la “moral”?

3. ¿Es la ética algo que se “añade” al ser 
humano o es parte de su esencia?

4. ¿Qué papel juega la sociedad en la 
formación de la moral individual?

5. ¿Cómo estas ideas pueden aplicarse 
a nuestra vida diaria y a la toma 
de decisiones?

6. ¿Qué preguntas les quedan aún por 
responder sobre la ética?

 Juzgar el sentido y atender nuestros hábitos
 “Lo moral es desarrollar el discernimiento, la capacidad para 
juzgar el sentido de lo que estamos haciendo y para usar ese 
juicio en la orientación de lo que hacemos, no por medio del 
cultivo directo de algo llamado conciencia, razón o facultad 
de conocimiento moral, sino fomentando aquellos impulsos y 
hábitos que por experiencia sabemos que nos hacen sensibles, 
generosos, imaginativos e imparciales para percibir la tendencia 
de nuestras incipientes actividades”.

John Dewey. (1922). Naturaleza humana y conducta.

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál ha sido el más significativo para ti? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. Formula una pregunta relevante en relación con la importancia de la filosofía moral.

4. ¿Crees que es necesario plantearse problemas éticos vincualdos a la política en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu participación en clases? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales en que participaste? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Como curso, compartan sus propuestas 
y discutan cuáles son las más adecuadas.

 Lo moral es la esencia misma del ser humano
”Yo prefiero que el lector lo entienda [lo moral] por lo que 
significa, no en la contraposición moral-inmoral, sino en 
el sentido que adquiere cuando de alguien se dice que está 
desmoralizado. Entonces se advierte que la moral no es una 
performance suplementaria y lujosa que el hombre añade a su 
ser para obtener un premio, sino que es el ser mismo del hombre 
cuando está en su propio quicio y vital eficiencia. Un hombre 
desmoralizado es simplemente un hombre que no está en 
posesión de sí mismo, que está fuera de su radical autenticidad, y 
por ello no vive su vida y por ello no crea ni fecunda ni hincha su 
destino. Para mí la moral no es lo que el hombre debe ser, pero 
por lo visto puede prescindir de ser, sino que es simplemente el 
ser inexorable de cada hombre, de cada pueblo”. 

José Ortega y Gasset. (1962). ¿Por qué he escrito El hombre a la defensiva?

2  Metacognición

BDA U2_ACT_10

BDA U2_ACT_11 BDA U2_ACT_12
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Habilidades lógico-argumentativas

Hacer comparaciones y analogías 
En muchas ocasiones, nos enfrentamos a dificultades al explicar conceptos o argumentos 
complejos. En tales situaciones, podemos recurrir a dos recursos que nos ayudarán a clarificar 
nuestras ideas: la comparación y la analogía.

Tanto la comparación como la analogía implican establecer relaciones entre elementos. 
Cuando comparamos dos cosas, identificamos conexiones entre ellas. Sin embargo, no 
siempre que establecemos una relación estamos haciendo una comparación; a veces, 
simplemente identificamos semejanzas entre elementos diferentes.

¿Qué implica la acción de comparar?

En términos estrictos, comparar consiste en 
identificar semejanzas entre cosas. Sin embargo, 
también podemos comparar al hacer distinciones, 
estableciendo diferencias y contrastando.

• Cuando comparamos, destacamos una característica 
que dos cosas tienen en común. Por ejemplo: “Las 
manzanas son más dulces que las peras”.

• Cuando distinguimos, negamos que una misma 
característica sea compartida por las dos cosas que 
estamos comparando. Por ejemplo: “Camila es de 
confiar, pero Carla no”.

¿Qué es una analogía?

Una analogía es una forma de razonamiento que 
establece una similitud entre dos o más situaciones 
que pertenecen a diferentes ámbitos. Por ejemplo: “La 
filosofía es para mi mente lo que la comida es para mi 
cuerpo”. En este caso, se compara la relación entre la 
filosofía y la mente con la relación entre la comida y el 
cuerpo. 

La analogía es, por tanto, una comparación de 
relaciones en la que se afirma que A es a B lo que  
C es a D.

Aprendo a realizar comparaciones y analogías

1. Compara los siguientes elementos:

a. Caminar y correr

b. Llorar y reír

c. Solidaridad y egoísmo

d. Visión y audición

2. Completa las siguientes analogías en tu 
cuaderno.

a. El esqueleto es al cuerpo como...

b. Dios es al hombre como...

c. La vista es a los ojos como...

d. La sociedad es al individuo como...
3. Crea una analogía entre la canción “Yo enterré 

mis muertos en tierra”, de la cantautora nacional 
Camila Moreno, y la conexión que los Pueblos 
Originarios han establecido con la naturaleza. 
Explica cómo la letra de la canción refleja esa 
idea. Escucha la canción en el siguiente link:

T2706036A

BDA U2_ACT_13

Portada del Album “Panal”. Lanzado el año 2012 por 
Camila Moreno.
Una imagen que nos puede ayudar a pensar la analogía.
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La justicia: un puente entre la ética y la política

Reflexiona y dialoga

1. Compara las éticas de mínimos y 
éticas de máximos.

2. Completa las siguientes analogías: 

a. El esqueleto es a nuestro cuerpo 
como las éticas de mínimos son a... 

b. Los árboles son a un bosque 
como la justicia es a …

c. Los anteojos son a la vista como 
la imparcialidad es a… 

d. Las utopías son a nuestros 
ideales como las éticas de 
máximos son a… 

3. Después de completar las 
analogías, reflexiona sobre cada 
una y explica tu elección de 
términos para la comparación. 

4. Crea una analogía que sea 
pertinente para explicar la 
importancia de la reflexión moral.

En nuestra era, la formación de individuos conscientes de la 
justicia y sensibles a las injusticias y la dignidad humana es crucial. 
La reflexión moral es fundamental para establecer criterios éticos 
compartidos que guíen a la sociedad hacia una comprensión 
común del bien. Sin embargo, en el contexto actual, donde hay 
diversas perspectivas y experiencias, surgen ciertas preguntas: 
¿Cómo podemos convivir si tenemos diferentes visiones éticas 
sobre el bien? ¿Es posible construir políticamente una noción de 
‘bien común’?

28 de febrero de 2022, en Rafah, Gaza, Palestina. 

Observa y comenta

¿De qué manera la imagen refleja la 
aplicación de las éticas de mínimos y 
máximos según la distinción de Cortina?

 Investiga

Compara los siguientes elementos:

a. Deberes y virtudes.

b. Éticas deontológicas y éticas teleológicas.

• Te invitamos a poner a prueba tu capacidad de hacer 
comparaciones y analogías leyendo el siguiente texto y 
realizando las actividades a continuación:

c. Ética individual y ética social.

d. Ética aplicada y ética teórica.

e. Ética universal y ética cultural.

BDA U2_ACT_14Éticas de mínimos y éticas de máximos
“Cuando tenemos algo por justo, no estamos pretendiendo solo 
expresar un sentimiento […], sino que estamos pretendiendo que lo 
tenga por justo cualquier ser racional que se sitúe en condiciones de 
imparcialidad; es decir, estamos pretendiendo que debe tenerlo por 
justo cualquier ser racional que no se deje llevar por sus intereses 
individuales o grupales, sino por intereses universalizables, porque 
creemos tener razones suficientes para convencer a otras personas de 
que la propuesta satisface tales intereses […]. Sin embargo, cuando 
tenemos algo por bueno […], no podemos exigir que cualquier ser 
racional lo tenga por bueno, porque esta sí es una opción subjetiva. 
En este sentido es que hoy en día ha hecho fortuna la distinción entre 
éticas de mínimos y éticas de máximos, entre 'éticas de la justicia' y 
‘éticas de la felicidad'. 
Las éticas de la justicia o éticas de mínimos se ocupan únicamente 
de la dimensión universalizable del fenómeno moral; es decir, de 
aquellos deberes de justicia que sean exigibles a cualquier ser racional 
y que, en definitiva, solo compone unas exigencias mínimas. Las 
éticas de la felicidad, por el contrario, intentan ofrecer ideales de vida 
buena, en los que el conjunto de bienes de que los hombres podemos 
gozar se presente jerarquizadamente como para producir la mayor 
felicidad posible. Son, por tanto, éticas de máximos, que aconsejan 
seguir su modelo, nos invitan a tomarlo como orientación de la 
conducta, pero no pueden exigir que se siga, porque la felicidad es 
cosa de consejo e invitación, no de exigencia”. 

Adela Cortina y Emilio Martínez. (2001). Ética.
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LECCIÓN 2
¿Debemos actuar éticamente?

La toma de decisiones es fundamental en la vida humana. Constantemente nos 
enfrentamos a situaciones cotidianas que requieren elecciones: la hora en que salimos de 
casa para llegar temprano al trabajo o la escuela, la persona con quien realizaremos una 
actividad calificada o la manera más justa de actuar ante un conflicto con nuestros pares, 
entre otras. Todas estas decisiones reflejan nuestra libertad individual. Si entendemos 
la libertad como la ausencia de coacción, ¿qué nos impulsa a actuar éticamente? ¿Es un 
deber actuar con reflexión moral?

Yo y los otros
El pensamiento ético nos invita a reflexionar sobre nuestras 
acciones y decisiones, explorando la naturaleza de lo correcto y lo 
incorrecto en nuestras vidas y también en las de los demás.

• Lee el siguiente texto del filósofo australiano Peter Singer.

EXPLORA LA ÉTICA DE  
PETER SINGER  

Ingresa en el siguiente enlace: 

T2706038B

Observa el vídeo y reflexiona:

1. ¿De qué manera, el hecho de 
pensar en qué o cómo gastar 
nuestro dinero se puede transformar 
en un asunto ético? Argumenta.

2. Analiza el mural de INTI. En la mano 
derecha, la figura porta cuatro 
anillos: tres de ellos contienen 
símbolos de las principales 
monedas del mundo (€, ¥ y $) 
y el cuarto contiene un cráneo. 
¿Qué interpretación darías a estos 
elementos? ¿Y a la obra? ¿Cómo se 
vincula la obra con el pensamiento 
de Singer?

Reflexiona y comparte

1. Explica con tus palabras el término “pensar éticamente”. 
Ejemplifica con situaciones presentes en tu vida cotidiana.

2. ¿De qué manera la reflexión ética implica tener en cuenta los 
intereses de los demás?

3. ¿Cómo sería la vida actual si no existiera en los seres humanos la 
capacidad de considerar integralmente los intereses del entorno? 
¿Qué ocurre cuando sucede así? Argumenta tu respuesta.

 Investiga

Indaga en la vida y obra del artista chileno Alfredo Jaar. Analiza el 
sentido crítico y la importancia de sus obras en el campo del arte. 
Te recomendamos explorar la exposición Gold in the Morning 
(Oro en la mañana) en el siguiente enlace. 

Dialoga con tu curso

• ¿Puede el arte llevarnos a 
cuestionar éticamente el 
comportamiento humano y sus 
consecuencias en nuestro entorno?

• ¿Pueden el arte y el pensamiento 
ético cambiar el mundo?

INTI Castro. (2020). A pale blue 
dot (Un pálido punto azul). 

T2706038A

BDA U2_ACT_15

BDA U2_VID_3

 Pensar éticamente 
“Supongamos que empiezo a pensar éticamente, hasta el punto 
de reconocer que mis propios intereses no pueden contar más, 
simplemente porque son los míos, que los intereses de los demás. 
Ahora, en lugar de mis propios intereses, tengo que tener en cuenta 
los intereses de todas aquellas personas afectadas por mi decisión, 
lo que me exige sopesar todos estos intereses y adoptar la forma de 
actuar que con mayor probabilidad maximice los intereses de los 
afectados. Así, al menos en algún nivel de mi razonamiento moral, 
debo elegir el modo de actuar que tenga las mejores consecuencias, 
después de sopesarlo bien, para todos los afectados”.

Peter Singer. (1984). Ética práctica.  

T2706038C
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BDA U2_ACT_17

Ética y ciudadanía ambiental 
¿Qué es ser ciudadano? Cuando nos hacen esa pregunta, 
usualmente pensamos en el aspecto cívico, especialmente 
en el derecho al voto. Sin embargo, esto es solo una parte 
de ser ciudadano. En las últimas décadas, hemos empezado 
a reconocer la importancia de nuestras acciones en relación 
con el medioambiente. ¿Reciclas? ¿Reduces el consumo de 
plástico? ¿Prefieres medios de transporte más ecológicos?

Estas acciones, cuando son realizadas por muchos, tienen 
un impacto significativo en la preservación del planeta. 
Ser ciudadano hoy implica participar activamente en 
las discusiones y acciones que buscan el bienestar de 
la comunidad, lo que contempla, entre otras, la reflexión sobre los deberes de los seres 
humanos para con la naturaleza y, en la práctica, la preservación de los espacios naturales.

• Lee los textos del investigador chileno Raúl Villaroel y el filósofo francés Félix Guattari.

 Responsabilidad humana 
“La ciudadanía ambiental, al mismo tiempo, implicaría la idea de 
que los deberes hacia el medioambiente se derivan de derechos 
ambientales, entendidos estos como una cuestión de justicia natural, 
porque la ciudadanía siempre ha sido una cuestión de balance 
entre derechos y deberes. [...] Por razones obvias, los ciudadanos 
del medioambiente tienen la responsabilidad de trabajar por una 
sociedad sostenible, y esto abarca todas las actividades que se 
pueden considerar como normales y consabidas en relación con una 
ajustada ciudadanía ambiental, entre las cuales están, obviamente, 
reciclar, reutilizar y conservar. Sin embargo, el asunto clave aquí 
es recordar que el ejercicio de la ciudadanía es una actividad que 
siempre conlleva públicas implicaciones y, por lo mismo, induce el 
reconocimiento de deberes para con los demás. Sobre todo, desde un 
punto de vista ambiental en el que, hasta el más mínimo acto, por 
imperceptible o insignificante que nos parezca, tiene repercusiones e 
impacto público difíciles de dimensionar”.

Raúl Villarroel. (2013). Ética del desarrollo, democracia deliberativa y 
ciudadanía ambiental.  Acta Bioethica.

 Responsabilidad ambiental 
“El planeta tierra vive un periodo de 
intensas transformaciones técnico-
científicas como contrapartida de las 
cuales se han engendrado fenómenos 
de desequilibrio ecológico que 
amenazan, a corto plazo, si no se les 
pone remedio, la implantación de la 
vida sobre su superficie. Paralelamente 
a estas conmociones, los modos 
de vida humanos, individuales y 
colectivos, evolucionan en el sentido 
de un progresivo deterioro. […] La 
alteridad tiende a perder toda aspereza. 
El turismo, por ejemplo, se resume 
con frecuencia a un viaje in situ en el 
seno de las mismas redundancias de 
imágenes y comportamiento”.

Félix Guattari. (1989). Las tres ecologías.  

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cómo redefinirías el concepto de ciudadanía 
para incluir plenamente las responsabilidades 
hacia el medioambiente?

2. ¿Qué responsabilidades implica la “ciudadanía 
ambiental”? ¿Qué acciones realizan hoy en día 
los ciudadanos ambientales? 

3. Mira con atención la fotografía aérea del desierto 
de Atacama. ¿Qué medidas deberíamos tomar 
como ciudadanos ambientales?

BDA U2_ACT_16

4. ¿Cómo podemos reconciliar la libertad individual 
con la responsabilidad colectiva en relación con 
el medioambiente?

5. ¿Es posible ser “responsable 
medioambientalmente” sin involucrarse al mismo 
tiempo con problemas políticos, económicos y 
sociales? Explica.

6. Formula una pregunta filosófica referida a la 
ciudadanía y la responsabilidad ambiental sobre 
un problema concreto que conozcas.

Esta vista aérea evidencia cómo el majestuoso desierto 
de Atacama se ha transformado en un enorme basural de 
moda fast fashion.
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Ética y progreso: una paradoja
Al hablar del desarrollo y progreso de las sociedades contemporáneas, 
se suele justificar el sacrificio de la naturaleza en aras del bienestar 
humano. Sin embargo, este enfoque ha estado en el origen de 
una crisis ambiental que parece irreversible: diariamente diversas 
especies de flora y fauna enfrentan la extinción, la biodiversidad de los 
ecosistemas se ha ido degradando, como también los ciclos biológicos 
naturales han sufrido grandes alteraciones. ¿Es ético destruir la 
biodiversidad en nombre del “avance” humano? ¿Cómo podríamos 
corregir este enfoque que daña irreparablemente nuestro entorno?

• Lee el siguiente texto de la filósofa Sandra Baquedano y reflexiona.

Reflexiona y comparte

1. Según el texto, ¿cómo 
es que el ser humano 
moderno aborda la 
relación entre “desarrollo” 
y “progreso”? Da 
ejemplos.

2. ¿Cómo se entiende 
el crecimiento de la 
economía industrial?

3. ¿Cómo surge la distinción 
simbólica entre las 
“vacas locas” y las “vacas 
sagradas” como una 
confrontación entre 
perspectivas occidentales 
y orientales sobre una  
misma especie?

 Investiga

Lee la información en el siguiente enlace: 

• WWF Ecuador. (15 de mayo de 2023). Sobregiro ecológico: si todo el planeta viviera como un 
habitante de Chile, se necesitarían 2.71 planetas Tierra para sostener la vida. T2706040A

Cada año, Global Footprint Network (GFN), un grupo de investigación en materia medioambiental, se encarga 
de calcular el presupuesto natural de los países, considerando los elementos naturales capaces de renovarse y 
de absorber la contaminación generada por la actividad humana. En mayo del 2023, Chile agotó sus recursos 
naturales para subsistir en equilibrio con la biodiversidad durante el año completo. De este modo, Chile se 
convirtió en la primera nación latinoamericana en alcanzar el sobregiro ecológico ese año.

1. ¿Qué postura debemos tomar frente a esta situación?

2. ¿Cómo podemos contribuir a mitigar esta situación tanto dentro como fuera de la comunidad escolar?

3. Relaciona esta información con el ODS 12 de la ONU: Garantizar modalidades de consumo y 
producción sostenibles. Evalúa el comportamiento del país respecto de la Agenda 2030. ¿En qué 
situación nos encontramos respecto de ese ODS? BDA U2_ACT_19

BDA U2_AUD_1

BDA U2_ACT_18Sobre el progreso
“El hombre moderno asoció el éxito con lo que llamó ‘crecimiento’ o ‘desarrollo’ 
[…] En Cosecha robada [de la filósofa india Vandana Shiva] se señala que lo que 
la economía industrial llama ‘crecimiento’ es, en realidad, una forma de robo 
a la naturaleza y las personas. Un ejemplo de ello es la conversión de bosques 
nativos en pino y eucalipto, lo cual puede generar grandes ingresos económicos. 
Sin embargo, ese crecimiento monetario roba a la naturaleza su biodiversidad, en 
este caso, a los bosques su capacidad para conservar suelos y agua.

En la misma línea se encuentra en el capítulo titulado ‘Vacas locas y vacas 
sagradas’, una reflexión comparada entre la visión occidental y oriental […]. 
La extrema reificación de esta especie en Occidente se evidencia también en la 
llamada revolución blanca, que convierte la producción láctea en fin exclusivo 
de las vacas, reduciéndolas a meras máquinas de hacer leche y esta en una 
simple mercancía. A ojos occidentales se tasa además las reses indias como 
improductivas, sin considerar que desde un punto de vista holístico son valoradas 
en India como altamente productivas para el equilibrio de la biodiversidad, 
representando además el símbolo de la relación humana con todo lo viviente”.

Sandra Baquedano. (2013). Desafíos y límites de la ética ambiental en un mundo 
superpoblado. En Revista Internacional de Éticas Aplicadas, 11.

Sacerdote hindú junto a vaca sagrada,  
en Beranés, India. 

40 U2  Ética y evaluación de nuestros actos



 Debate

En grupos de cuatro a cinco integrantes, propongan cinco soluciones al problema de contaminación en el 
desierto de Atacama a partir de las siguientes preguntas. Lean el siguiente artículo para formular sus propuestas:

National Geographic. (11 de abril de 2023). Atacama: de majestuoso desierto a enorme basural de moda fast fashion.

1. ¿Es ético que la industria de la moda utilice materiales altamente contaminantes, como el 
poliéster, conociendo su impacto negativo en el medioambiente y la salud de las personas?

2. ¿Consideran que dejar de consumir moda rápida es la solución más efectiva para abordar el problema 
descrito en el texto?

Reflexiona y comparte

1. Identifica aplicaciones, 
marcas y/o experiencias 
de nuestra vida cotidiana 
que nos ofrecen productos 
que prometen “felicidad 
instantánea”.

2. ¿Sabes si estos productos 
son sustentables? ¿Conoces 
la huella ecológica que 
dejan en el ambiente?

3. Considerando las fotos del 
desierto de Atacama vistas 
en esta unidad y el texto 
de Paúl, ¿qué emociones 
o pensamientos te genera 
la imagen de esta página? 
Descríbelos.

4. ¿Cuáles son las 
consecuencias de la 
industria de la moda rápida?

Moda rápida y vida acelerada
Todos los días la tecnología nos acerca a un sinfín de contenidos a través 
de las redes sociales. Allí abundan mensajes que nos convocan tanto a 
vivir una vida más satisfactoria y placentera como otros que nos ofrecen 
inagotables ofertas con un universo de productos casi siempre “de bajo 
costo” resultado de los acelerados procesos de producción en masa no 
sustentables y explotación laboral. Así, el avance tecnológico, junto con los principios del desarrollo 
y del progreso, afecta necesariamente la relación del ser humano con la naturaleza. 

Considera que en todo el mundo se generan 1,4 billones de toneladas de residuos sólidos urbanos 
(RSU) por año, una media de 1,2 kg por persona al día. Las cifras en Chile indican que se generan 
casi 17 millones de toneladas de RSU al año, es decir, cada persona genera aproximadamente 
un kilo de basura al día. Dada esta situación, resulta necesario cuestionarnos si nuestro consumo 
requiere un examen ético si lo que queremos es ser parte de una posible solución a esta crisis.

• Reflexiona en torno al fenómeno de la moda rápida y sus efectos sobre la biodiversidad. BDA U2_ACT_20

T2706041A

T2706041B

 El inmenso cementerio de ropa usada en el  
desierto de Atacama en Chile

“La industria de la moda es una de las más contaminantes del mundo, después 
del petróleo. De acuerdo con la Organización de Naciones Unidas (ONU), es 
responsable del 8% de los gases de efecto invernadero y del 20% de desperdicio 
total de agua a nivel global […]. Además, actualmente gran parte de la ropa está 
hecha de poliéster, un tipo de resina plástica que se obtiene del petróleo, y que 
tiene grandes ventajas frente al algodón: es muy económico, pesa poco, se seca 
rápido y no se arruga […].

Y aquí, en el desierto de Atacama, la mayoría de las prendas están hechas, 
justamente, de poliéster. Camisetas deportivas, trajes de baño o shorts lucen como 
nuevos aunque probablemente llevan meses —o años— en estas montañas. Pero, con 
el paso del tiempo, estas prendas se empezarán a desgastar liberando microplásticos 
que se dispersan en la atmósfera, afectando gravemente la fauna de la zona y el mar.

Otra de las cosas que preocupa a las autoridades locales son los incendios que 
anualmente se producen en estos basurales clandestinos.

[…] El problema de la ropa en el desierto de Atacama no es nuevo. Hace al 
menos 15 años que los desechos textiles se vienen acumulando en este icónico 
lugar, aunque ahora su proporción es mucho mayor, afectando un total de 300 
hectáreas, según la secretaría del medioambiente de la región de Tarapacá. La 
solución, sin embargo, no es sencilla […]”. 

Fernanda Paúl. (2022). “Hemos transformado nuestra ciudad en el basurero del mundo”: 
el inmenso cementerio de ropa usada en el desierto de Atacama en Chile. BBC News. 

Basura en 
el desierto 
de Atacama, 
Chile. 
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Reflexiona y dialoga

1. ¿Cuáles eran los principales efectos del proyecto sobre la biodiversidad de la zona? 

2. ¿Cómo podrías clasificar el impacto (bueno, malo, apropiado, inapropiado) del Proyecto HidroAysén, 
en relación con la búsqueda del bien común? Da ejemplos del texto.

3. ¿Qué pregunta ética es necesario plantearse ante el debate que generó esta situación? Formúlala. 

4. Aplica a la información de estos textos la noción “ciudadanía ambiental”.

5. ¿Es la responsabilidad medioambiental un asunto ético (individual) o un asunto político (social)? 
Argumenta tu respuesta mediante ejemplos extraídos de la cotidianidad.

6. ¿De qué manera podemos relacionar el pensar “éticamente”, propuesto por Peter Singer al inicio de 
la lección, con los principios expuestos por la agrupación “Patagonia Chilena Sin Represas? Justifica.

De la ética a la acción 
¿Qué hacer frente a la crisis medioambiental? Esta pregunta 
es uno de los ejes de las reflexiones éticas de las sociedades 
contemporáneas. Hoy más que nunca necesitamos que cada ser 
humano participe de manera activa en distintas instancias en que 
se promueven el diálogo y la toma de decisiones responsables, a 
fin de fomentar una cultura e interacción con la naturaleza basada 
en la colaboración recíproca y la sustentabilidad. 

Un claro ejemplo de esto tuvo lugar en nuestro país durante los años 2011 y 2017, 
cuando la ciudadanía se dispuso a actuar colaborativamente para preservar el 
medio natural frente a intereses particulares guiados por el sentido del progreso 
y del desarrollo económico de megaproyectos que amenazaban la biodiversidad. 

• Lee los siguientes textos para profundizar en este caso. 

“No dudes que un grupo de 
personas comprometidas 
pueden cambiar el mundo: 
de hecho, es lo único que ha 
logrado cambiarlo”.

Margaret Mead

El impacto de Hidroaysén 

“Es claro que el impacto de HidroAysén sería significativo. 
Económicamente, crearía trabajo en la región, 
mayoritariamente durante su fase de construcción, y 
proveería 2750 MW al crecientemente demandante 
Sistema Interconectado Central (SIC) […].

En términos ecológicos y paisajísticos, levantaría 3.800 
torres de hasta 80 metros de altura por unos 1900 km 
de terrenos con actividad sísmica y volcánica, pasando 
por al menos seis reservas y parques nacionales y ocho 
sectores indígenas, e inundaría parte del Parque Nacional 
Laguna San Rafael, reserva de biodiversidad de las 
Naciones Unidas. Legalmente, socavaría el Convenio 169 
de protección indígena, la Convención de Washington 
y el tratado de cuencas comunes Chile-Argentina, 
que respectivamente exigen consultas a los pueblos 
originarios, prohíben la transgresión de áreas protegidas 
y exigen consenso entre los países vecinos antes del 
proceso nacional de evaluación de proyectos”.

Norbert Bilbeny. (8 de julio de 2013). El verdadero impacto de 
HidroAysén frente al déficit energético en Chile. CIPER. 

BDA U2_VID_5

T2706042ANuestra causa 

“Patagonia Chilena Sin Represas es una campaña 
de oposición a los megaproyectos hidroeléctricos 
que se pretenden llevar a cabo en la Patagonia 
Chilena, ignorando que una parte considerable 
de sus ecosistemas más espectaculares y 
extraordinarios se encuentran en su sector 
occidental, es decir, en territorio chileno […]. Esta 
campaña espera alertar las conciencias y corazones 
de todos los chilenos y ciudadanos del mundo, 
acerca del peligro que se cierne sobre la Patagonia 
Chilena y sus maravillosos ríos […].

El mundo y la humanidad se encuentran hoy en 
un punto de inflexión sin precedentes históricos. 
Sin duda, la historia pasará la cuenta respecto de 
quienes, por ambiciones personales o corporativas, 
sumaron caos y entropía al proceso en estos 
difíciles momentos […]”. 

Comunicaciones FIMA. (13 de mayo de 2014). Patagonia 
Chilena Sin Represas. FIMA.

BDA U2_VID_4BDA U2_ACT_22

T2706042B
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Cierre lección 2: ¿Debemos actuar éticamente?

1. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección? 

2. ¿Qué podríamos proponer en lugar del “fin del mundo”?

3. ¿Cómo crees que impacta la idea del “fin del mundo” producto del calentamiento global en el día a día?

4. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales en que participaste? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Como curso, compartan sus 
propuestas y discutan cuáles son las más adecuadas.

1  Motiva a tu comunidad a actuar éticamente

Crea una campaña de educación medioambiental 

Sigue el paso a paso a continuación, en el que expresarás y 
pondrás en escena todos los conocimientos y aprendizajes 
significativos que hayas alcanzado a lo largo de esta 
lección, con el fin de motivar a tu comunidad educativa a 
tomar consciencia sobre el actuar humano y el cuidado del 
medioambiente. Para ello, te instamos a que, en equipos 
de cinco integrantes, examinen los problemas y conceptos 
abordados en esta lección:

2  Metacognición

Paso 1: Piensen cómo podrían planificar y ejecutar una campaña en su comunidad educativa que promueva 
la concientización sobre el actuar humano y el cuidado del medioambiente. Para ello, guíense contestando 
las siguientes preguntas en su cuaderno:

Paso 2:  Graben un video de no más de 120 segundos que sirva como 
campaña y propaganda, en la medida que nos asombre y nos haga tomar 
consciencia sobre nuestra responsabilidad ante la naturaleza y  
el medioambiente.

Paso 3: Compartan el video en su comunidad educativa y reflexionen  
sobre los resultados de este ejercicio con sus pares y su docente.

1.  ¿Qué significa actuar éticamente? ¿Tenemos que  
actuar éticamente?

2.  En la actualidad, ¿es necesario tratar los asuntos  
que trabaja la ética ambiental? ¿Por qué?

3.  ¿Qué problemas medioambientales requieren de 
soluciones inmediatas? ¿Cómo se podría lograr esto?

4.  ¿Cómo podrían aportar ustedes y otros adolescentes al 
tratamiento de problemas medioambientales globales?

¿TENEMOS QUE 
ACTUAR ÉTICAMENTE?

ÉTICA Y CIUDADANÍA 
MEDIOAMBIENTAL

MODA RÁPIDA Y VIDA 
ACELERADA 

PROGRESO 
Y DESARROLLO: 

PARADOJAS ENTRE 
EL AVANCE Y LA 

PRESERVACIÓN DE 
LA NATURALEZA

DE LA ÉTICA A LA 
ACCIÓN

BDA U2_VID_6
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Exploración de contextos filosóficos

En la actualidad, la Educación para la Paz se lleva a cabo por medio de distintas estrategias de enseñanza. 
Todas ellas tienen el objetivo primordial de trabajar, desde la niñez y en el espacio de la escuela, en la 
transformación de las actitudes, los comportamientos y los valores de los individuos y de las comunidades 
para promover la construcción de un mundo más justo, pacífico y sostenible para el porvenir de las 
generaciones del presente y del futuro.

EDUCACIÓN PARA LA PAZ

PRINCIPIOS DE 
LA EDUCACIÓN 
PARA LA PAZ

Resolución 
pacífica de los 

conflictos

Promoción 
de los Derechos 

Humanos

Participación 
de la ciudadanía

Desarrollo 
del pensamiento 
crítico y reflexivo

Los tiempos actuales, marcados por los constantes avances tecnológicos y una diversa gama de 
conflictos, destacan la necesidad de replantear el enfoque y sentido de la educación. El objetivo es 
promover habilidades, conocimientos y valores que fomenten la justicia social, el respeto irrestricto por 
la dignidad y los derechos humanos, y la resolución pacífica de problemas en la formación de las nuevas 
generaciones. En este contexto, surge la Educación para la Paz.

Desde la Filosofía, la Educación para la Paz sostiene que la paz va más allá de la ausencia de conflictos 
armados. Así, la educación desempeña un papel crucial en el desarrollo de una cultura de paz y en la 
prevención de la violencia. Se aborda la idea de que la violencia y los conflictos pueden ser tratados y 
resueltos mediante el diálogo, el entendimiento mutuo y la colaboración. 

BDA U2_ACT_25BDA U2_ACT_24BDA U2_ACT_23

44 U2  Ética y evaluación de nuestros actos



Crea y comparte

1. En parejas, redacten un decálogo 
que promueva los objetivos de la 
Educación para la Paz. Presenten su 
trabajo ante el curso y, de manera 
democrática, acuerden cuál será la 
declaración de principios (decálogo) 
que adoptarán para fomentar una 
convivencia sana y pacífica entre 
ustedes. Luego, exhiban el decálogo 
en la sala y propongan su adopción 
en la comunidad educativa.

Profundiza: 
Una vida dedicada a los niños (del 
director G. Maria Tavarelli, 2007). 

 

Película basada en la vida de María 
Montessori (1870-1952), la pedagoga 
más famosa del mundo. Ella se 
consagró a hacer que su “método” 
fuera aceptado en el arcaico sistema 
escolar italiano, mientras que el resto 
del mundo comprendía de inmediato 
la importancia de sus teorías. 

Explora la educación para la paz
a. Define con tus propias palabras el 

concepto de Educación para la Paz.

b. ¿Crees que tu formación escolar ha 
incluido la Educación para la Paz?  
¿Por qué?

c. ¿Cómo interpretas la frase destacada 
de Kant?

d. Relee la sección resaltada de 
Montessori. ¿Consideras que es una 
necesidad de nuestra época? Explica.

e. ¿Qué medidas podrían implementarse 
en tu escuela para fomentar los 
principios de la Educación para la Paz? 
Describe al menos cinco estrategias.

17
84

19
32

19
74

 “Gracias al arte y la ciencia somos extraordinariamente 
cultos. Estamos civilizados hasta la exageración en lo que atañe 
a todo tipo de cortesía social y a los buenos modales. Pero para 
considerarnos moralizados queda todavía mucho. Pues si bien 
la idea de la moralidad forma parte de la cultura, sin embargo, 
la aplicación de tal idea, al restringirse a las costumbres de 
la honestidad y de los buenos modales externos, no deja de 
ser mera civilización. Mientras los Estados malgasten todas 
sus fuerzas en sus vanos y violentos intentos de expansión, 
obstruyendo continuamente el lento esfuerzo del modo de 
pensar de sus ciudadanos —privándoles de todo apoyo en 
este sentido—, no cabe esperar nada de esta índole: porque 
para ello se requiere una vasta transformación interna de cada 
comunidad en orden a la formación de sus ciudadanos”. 

Immanuel Kant. (1784). Ideas para una historia universal en clave 
cosmopolita y otros escritos sobre Filosofía de la Historia.

 “La verdadera paz, al contrario, hace soñar en el triunfo 
de la justicia y el amor entre los hombres: revela la existencia de 
un mundo mejor donde reina la armonía”.

“¿Quién tocará la trompeta para despertar al hombre que 
duerme sobre la superficie de la tierra, mientras que el mundo 
está listo para devorarlo?

Hay que preparar a los hombres para el mundo nuevo que ya se 
construye espontáneamente como un fenómeno de la evolución 
y hacerlos conscientes de la nueva vida que se prepara con el fin 
de que colaboren a ella.

Al mismo tiempo, habría que recoger todos los elementos de 
este mundo nuevo y organizarlos en una ciencia de la paz”.

María Montessori. (1935). La paz y la educación. 

 “La educación en el espíritu de la Recomendación de 
1974 pretende construir sociedades pacíficas y justas, erradicar 
la pobreza, promover la igualdad de género, mejorar la salud 
y el bienestar, combatir el cambio climático y fomentar el 
entendimiento entre las naciones y los pueblos”.

Unesco. (2023). Recomendación sobre la Educación para la Paz, los 
Derechos Humanos y el Desarrollo Sostenible.
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LECCIÓN 3

¿Cuál es el dilema ético 
que se presenta en el 

texto? ¿Qué aspectos lo 
definen como tal?

¿Cuál sería la decisión 
correcta frente a este 

dilema? ¿Por qué?

¿Qué conceptos éticos 
serían relevantes para 

resolver el dilema 
planteado en el poema? 

¿El hablante del poema 
actuó de manera 

éticamente correcta? 
Fundamenten. 

¿Qué son los dilemas éticos?
Constantemente reflexionamos sobre nuestras acciones, desde las 
motivaciones que las guían hasta las consecuencias que puedan 
tener. Esta reflexión nos ayuda a tomar decisiones basadas en 
consideraciones morales, preparándonos para enfrentar dilemas 
éticos, es decir, situaciones en las que debemos decidir entre 
opciones que ponen en juego diferentes valores o principios.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Qué sensaciones o pensamientos te generó la 
lectura? ¿Por qué?

2. ¿Cuál es el mensaje principal del poema en 
relación con la indiferencia y la solidaridad?

3. ¿Qué significado tiene el cambio de perspectiva 
del hablante a lo largo del poema?

4. ¿Qué reflexión plantea el poema sobre la 
responsabilidad individual y colectiva frente a la 
injusticia?

BDA U2_ACT_26

Por ejemplo, ¿alguna vez te has encontrado en una 
situación en la que sabías que decir la verdad podría 
lastimar a alguien, pero sentías que era lo correcto? 
¿O quizás te has sentido tentado a recurrir a métodos 
poco éticos en un trabajo personal solo para obtener 
una buena calificación, aunque sepas que eso no 
sería justo ni consecuente con tus principios?

En esta lección, exploraremos más a fondo la 
complejidad de la vida y la percepción de lo correcto 
e incorrecto. ¿Qué sucede si aquello que percibimos 
como bueno entra en conflicto con la verdad? ¿Son 
nuestros valores intrínsecamente reales o cambian 
con el tiempo?”

La puesta en escena de la filosofía moral
Para reflexionar en torno a los dilemas éticos, 
te invitamos a analizar el siguiente poema del 
dramaturgo y poeta alemán Bertolt Brecht (1898-
1956), en el que se ponen en conflicto dos valores 
igualmente relevantes y defendibles: el de preservar 
la propia seguridad y el de la solidaridad.

Crea y comparte

En grupos de cuatro a cinco integrantes, analicen el 
poema desde una perspectiva ética utilizando un 
papelógrafo.

1. Identifiquen el dilema ético planteado en el 
poema.

2. Propongan posibles soluciones aplicando sus 
conocimientos.

3. Reproduzcan y completen el siguiente esquema 
en el papelógrafo con sus análisis y propuestas.

4. Comparen y contrasten los papelógrafos entre los 
grupos. Luego, reflexionen en plenario sobre sus 
diferentes respuestas.

¿De qué manera la solidaridad puede 
presentarse como un dilema ético?

Kathe Kollwitz. (1932). Solidaridad.

 “Ellos vinieron”
“Primero se llevaron a los judíos, 
  pero a mí no me importó, 
  porque yo no lo era. 
  Enseguida se llevaron a los comunistas, 
  pero como yo no era comunista, 
  tampoco me importó. 
  Más adelante detuvieron a los obreros, 
  pero como yo no era obrero, 
  tampoco me importó. 
  Finalmente detuvieron a los curas, 
  pero como yo no soy religioso, 
  tampoco me importó. 
  Ahora me llevan a mí, 
  pero ya es demasiado tarde…”. 

Bertolt Brecht. (Fecha desconocida). Ellos vinieron.
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¿Qué determina nuestro actuar ante los  
dilemas éticos? 
La pregunta sobre qué determina nuestro actuar ante los dilemas 
éticos ha sido objeto de profunda reflexión a lo largo de la historia, 
cautivando a filósofos, pensadores y artistas. ¿Cuál es la verdadera 
naturaleza de nuestras acciones éticas? ¿Cómo podemos discernir 
si una acción es más adecuada que otra en la confrontación de un 
dilema ético? ¿Qué herramientas tenemos a nuestra disposición 
para reflexionar sobre estos dilemas? ¿Qué criterios utilizamos para 
elegir la acción más apropiada y así resolver la problemática que 
plantea un dilema ético?

• Lee el siguiente fragmento de Kant y mira con atención la obra 
de Goya. Luego desarrolla las actividades a continuación.

Franz Goya. (1799). El sueño de la razón produce 
monstruos. 

Explora un juicio
Ingresa al siguiente enlace: 

T2706047A

Observa el video y luego reflexiona a 
partir de las siguientes preguntas:

a. ¿Cómo describirías a las personas 
que ayudaron a escapar a Eichmann 
(buenas, malas, injustas, justas)? 
¿Por qué?

b. ¿Consideras justo el proceso por el 
cual se llevó a cabo la captura y el 
juicio de Eichmann?

c. ¿Cómo se reflejan el bien y la justicia 
en las acciones de Eichmann? 
Fundamenta tu respuesta.

d. ¿Qué aspecto del video te lleva a 
reflexionar sobre la relación entre la 
sociedad, la política y la ética?

Reflexiona y comparte

1. ¿Es únicamente el deber lo que nos motiva 
a actuar ante un dilema ético? ¿Actuamos 
exclusivamente por deber? ¿Por qué?

2. ¿Qué identificas como esa “poderosa fuerza 
contraria al deber” descrita por Kant? ¿Por qué 
se considera contraria al deber?

3. ¿Por qué la dialéctica descrita por Kant resulta 
compleja? ¿Qué problemas podría acarrear  
esta complejidad?

BDA U2_ACT_27
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 Deber versus naturaleza en el ser humano
“¡Qué magnífica es la inocencia! Pero ¡qué desgracia que no se pueda 
conservar bien y se deje fácilmente seducir! Por eso la sabiduría 
misma –que consiste más en el hacer y el omitir que en el saber– 
necesita de la ciencia, no para aprender de ella, sino para procurar 
a su precepto acceso y duración. El hombre siente en sí mismo una 
poderosa fuerza contraria a todos los mandamientos del deber, 
que la razón le presenta tan dignos de respeto; consiste esa fuerza 
contraria en sus necesidades y sus inclinaciones, cuya satisfacción 
total comprende bajo el nombre de felicidad. Ahora bien; la razón 
ordena sus preceptos, sin prometer con ello nada a las inclinaciones, 
severamente y, por ende, con desprecio, por decirlo así, y desatención 
hacia esas pretensiones tan impetuosas y a la vez tan aceptables al 
parecer –que ningún mandamiento consigue nunca anular–. De aquí 
se origina una dialéctica natural, esto es, una tendencia a discutir esas 
estrechas leyes del deber, a poner en duda su validez, o al menos su 
pureza y severidad estricta, a acomodarlas en lo posible a nuestros 
deseos y a nuestras inclinaciones, es decir, en el fondo, a pervertirlas 
y a privarlas de su dignidad, cosa que al fin y al cabo la misma razón 
práctica vulgar no puede aprobar”.

Immanuel Kant. (1881).  
Fundamento de la metafísica de las costumbres.

4. ¿Alguna vez has experimentado esa tensión 
dialéctica? Describe una situación que hayas 
vivido y señala los elementos en conflicto.

5. Interpreta la obra de Goya a la luz del texto de 
Kant. Considera el significado de los elementos 
pictóricos de la obra junto con su título.
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Dilemas éticos tradicionales y contemporáneos
A través de la reflexión moral, podemos apoyarnos en diversos 
aspectos para examinar y tipificar los dilemas éticos. De este modo, 
considerando los contextos históricos y culturales, los vínculos que 
pueden existir entre la tecnología y las ciencias, los casos abordados y 
los alcances de los enfoques filosóficos trabajados, vamos a distinguir 
entre dilemas éticos tradicionales y dilemas éticos contemporáneos.

Crea y comparte

Escribe un comentario de texto breve, 
de 10 a 20 líneas, basado en este dilema 
contemporáneo: 

¿Cómo evitar que la crisis del coronavirus sea 
aprovechada por las estructuras del sistema 
para crear más desigualdades e injusticias, 
que afecten especialmente a los grupos más 
vulnerables, como los pobres y los migrantes? 
Responde a estas preguntas en tu comentario: 

a. ¿Cómo podría el sistema aprovechar esta 
crisis para generar más desigualdades  
e injusticias? 

b. ¿Qué relación hay entre la situación 
descrita y temas como la xenofobia, el 
racismo y la militarización de las fronteras? 

c. ¿Estás de acuerdo en que la brecha 
socioeconómica podría aumentar con la 
pandemia? Explica tu respuesta. 

d. ¿Qué medidas propondrías para evitar 
que esta emergencia profundice las 
desigualdades y las injusticias?

El dilema del tranvía
Imagina que te encuentras caminado junto a las vías del tren 
y divisas que un ferrocarril a excesiva velocidad se dirige 
hacia cinco personas que se encuentran atadas en la vía. 
“Afortunadamente” te encuentras con que hay un interruptor 
cerca de ti que, al momento de accionarlo, desvía el tren hacia 
otra línea en donde solo hay una persona atada a los rieles.

Tienes dos opciones:

A
 No haces nada y dejas que el 

tren siga su curso acabando con 
la vida de las cinco personas.

B
Accionas el interruptor para desviar el 
ferrocarril hacia la otra vida, cobrando 

la vida solamente de una persona.

¿Y tú qué harías? ¿Qué valores en conflicto identificas?

Dilemas éticos contemporáneos

Los dilemas éticos contemporáneos enfrentan 
desafíos complejos en nuestras sociedades modernas, 
relacionados con el avance tecnológico, las ciencias 
y los cambios sociales. Hoy en día, nos centramos en 
reflexionar sobre nuestra relación con la inteligencia 
artificial, la bioética, la ética ambiental y las decisiones 
globales que impactan el destino de la humanidad. A 
continuación, exploraremos un dilema ético surgido 
durante la pandemia del Covid-19.

BDA U2_ACT_31

BDA U2_ACT_32
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Dilemas éticos tradicionales

Son situaciones en las que una persona enfrenta decisiones que implican un conflicto entre valores 
fundamentales. Estos, siendo recurrentes a lo largo de la historia, reflejan los valores y las creencias de 
épocas pasadas. Aquí te presentamos uno de los dilemas éticos tradicionales más representativos.

El perjuicio social del contagio
“La cuestión es que las estructuras del sistema, ya sea en América o en Europa, podrían utilizar esta 
emergencia para crear más desigualdades e injusticias. Este virus lo han expandido alrededor del mundo 
viajeros mayoritariamente ricos que viajan por conferencias o cruceros. Pero, naturalmente, son los pobres, los 
migrantes, los que serán culpados y los que una vez más pagarán las consecuencias por culpa de la xenofobia 
y del racismo, abocados a aumentar en esta fase de militarización de las fronteras”.

Naomi Klein. (2020). La crisis del coronavirus es una oportunidad para construir otro modelo económico. The Huffington.
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Derechos ancestrales vs legislación moderna
El Chile contemporáneo enfrenta dilemas éticos relacionados con los 
Pueblos Originarios que habitan en la región, específicamente una 
problemática compleja que abarca la preservación de la cultura y 
tradiciones indígenas, los derechos territoriales, la autonomía cultural 
y política, así como el acceso a oportunidades y recursos debido a la 
falta de consultas y participación en proyectos de desarrollo que  
los afectan.

• Lee a continuación la siguiente noticia:

Sernapesca decomisó 7 kg de ostiones a dos ancianos

MIEMBROS DE COMUNIDAD KAWÉSQAR FUERON SANCIONADOS 
POR DEFENDER SUS COSTUMBRES

“Una nueva legislación que está siendo discutida en el Senado de Chile 
establecerá penas para quienes infrinjan la Ley de Pesca, afectando a las 
comunidades indígenas, quienes, al no estar considerados dentro de las 
cuotas de pesca, serán castigados por extraer recursos del mar, lo cual 
perjudicará su economía y cultura.

Situaciones como hostigamiento, amedrentamiento y transgresión de 
los derechos ancestrales fue lo que denunció la Comunidad Kawésqar 
Residente en Puerto Edén, Chile, cuando el 13 de marzo funcionarios del 
Servicio Nacional de la Pesca (Sernapesca) junto a la Armada de Chile, 
decomisaron siete kilos de ostiones congelados a Gabriela Paterito y Raúl 
Edén, dos ancianos del lugar […].

Ariel León, asesor jurídico y legislativo de comunidades nativas, señaló 
que el hecho constituye una falta de respeto que atenta contra la 
dignidad de las comunidades de Puerto Edén.

En este sentido, León explicó que como no hubo una consulta nativa, no 
se midieron las cuotas ancestrales que pudieron haberse discutido en la 
tramitación de la Ley, lo cual los dejó fuera de los porcentajes asignados […]”.

Felipe Menares. (2017). Miembros de comunidad Kawésqar fueron sancionados 
por defender sus costumbres. El Ciudadano.

Paáksa Gabriela Paterito (fotografía, 1991). 
Paz Errázuriz. Serie Las nómadas del mar. 

Reflexiona y comparte

1. Reflexiona sobre la noticia y comparte las sensaciones e ideas que 
surgieron en ti al leerla.

2. Identifica el dilema ético contemporáneo expuesto en la noticia y 
descríbelo de manera concisa. 

3. Ingresa al siguiente enlace: T2706049B   
Luego, reflexiona sobre cómo el derecho de propiedad protege no 
solo el vínculo de las comunidades indígenas con sus territorios, 
sino también “los recursos naturales ligados a su cultura que 
ahí se encuentren, así como los elementos incorporales que se 
desprendan de ellos”. Considerando esta reflexión, proporciona 
una solución al dilema identificado en el caso de Gabriela Paterito 
y Raúl Edén, integrantes de la comunidad Kawésqar. Profundiza 
ingresando al siguiente enlace:  T2706049C

Explora la lucha Kawésqar
Gabriela Paterito ha dedicado su 
vida a proteger las tradiciones, 
lengua y cultura de su comunidad. 
Esta labor se evidencia en su 
participación en el documental 
“El botón de nácar”, del director 
chileno Patricio Guzmán. Allí, las 
historias hilvanan y entrelazan 
un relato sobre la fragilidad 
del ser humano, la catástrofe y 
la necesidad de resguardar la 
memoria, ante los acontecimientos 
de la devastación y de la 
vulneración y violación de los 
derechos humanos. Puedes 
encontrarlo en el siguiente enlace:  

T2706049A

Mira el documental desde el 
min. 39 hasta el min. 53. Luego, 
reflexiona: 

¿Cuándo y de qué manera se 
menciona en el documental que 
comienza el fin de los pueblos del 
sur? ¿En qué sentido y por qué?

BDA U2_ACT_35 BDA U2_ACT_36

BDA U2_ACT_34

BDA U2_ACT_33

Observa y comenta

Indaga en el siguiente enlace:

T2706049A

• ¿Cómo una exposición fotográfica, 
como las fotografías “Los nómadas 
del Mar” puede impactar en 
nuestras concepciones y creencias 
más arraigadas?
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Reflexiona y dialoga

1. ¿Te impacta la información del 
artículo? Argumenta tu respuesta.

2. ¿Qué valores éticos entran en 
conflicto con respecto al problema 
del coltán en el Congo?

3. ¿Estarías dispuesto a dejar de 
usar tu teléfono inteligente, 
redes sociales o tu consola de 
videojuegos si eso pudiera 
contribuir a detener una guerra?

Reflexión ética y tecnología
Reflexionar sobre nuestras acciones y las de los demás es algo 
que a menudo pasamos por alto en nuestra vida diaria. ¿Te has 
preguntado alguna vez cómo nuestras acciones impactan en los 
problemas que enfrenta la sociedad hoy en día? ¿Podría ser que 
lo que consumimos, ya sea productos o contenido, afecte a otras 
personas en algún lugar?

 Debate

Formen pequeños grupos y elijan un 
tema de debate:

1. ¿Es legítimo afirmar que somos 
responsables del problema que 
enfrenta el Congo a causa de 
nuestro consumo de ciertos 
productos tecnológicos?

2. ¿Consideras que dejar de consumir 
tecnología podría ser una solución 
viable para abordar el conflicto  
del coltán?

LA FIEBRE DEL COLTÁN

“Un mineral estratégico poco conocido, la columbita-tantalita (coltán), 
es esencial para las nuevas tecnologías. Los misiles balísticos, las 
armas ‘inteligentes’ o los teléfonos móviles dependen de él. El 80% 
de las reservas mundiales se encuentran en África, sobre todo en 
una zona de la República Democrática del Congo ocupada por los 
ejércitos de Ruanda y Uganda. Según las Naciones Unidas, el tráfico 
ilegal de coltán es una de las razones de una guerra que, desde 1997, 
ha matado a un millón de personas.

[…] Si en Sierra Leona y Angola, el contrabando de diamantes es el 
origen de la guerra, en el Congo, una de las causas del conflicto que 
ha matado a un millón de personas desde 1997 y mantiene en peligro 
de muerte a otro millón es un valioso mineral, el coltán (contracción 
de columbita-tantalita). De él se extraen el tántalo y el niobio. Los 
misiles balísticos, los cohetes espaciales, las armas ‘inteligentes’, los 
teléfonos móviles, los airbags y los juguetes electrónicos los emplean 
en sus microprocesadores, baterías, microcircuitos y condensadores. 
La escasez de este mineral –un superconductor de energía capaz de 
soportar cambios de temperatura– forzó el año pasado a la japonesa 
Sony a posponer el lanzamiento de su producto estrella, la Play 
Station 2.

[…] Aunque los teléfonos móviles emplean cantidades ínfimas de 
tántalo (pero los fabricantes son remisos a ofrecer datos precisos), 
la eclosión del negocio (más de 500 millones de aparatos en este 
año y una previsión de 1.000 millones para 2004 en todo el mundo) 
convierte al tántalo en un polvo mágico e imprescindible. ‘Este es un 
sector de gran dinamismo’, asegura una fuente de Telefónica Móviles. 
‘Si el número de aparatos en funcionamiento es de 500 millones, el 
mercado necesita cuatro veces más de unidades disponible’”.

Ramón Lobo. (02 de septiembre de 
2001). Diario El País.

• Te invitamos a reflexionar sobre cómo nuestras acciones 
individuales pueden tener un impacto en los conflictos 
estructurales y globales que enfrentamos en la actualidad.
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Observa y comenta

• ¿De qué manera esta imagen refleja 
la apatía y la indiferencia que surge 
ante situaciones de sufrimiento 
extremo en otras partes del  
mundo, como la guerra en el 
Congo, Siria o la crisis humanitaria 
en Palestina?

Joe Webb. (2013). Home Sweet Syria [Collage 
fotográfico]. 

En el Congo, el coltán se extrae y muele 
a menudo en condiciones rudimentarias 
y peligrosas.
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Cierre lección 3: ¿Qué son los dilemas éticos?

1. De los temas trabajados a lo largo de esta lección, ¿cuál fue para ti el más polémico? ¿Por qué?

2. ¿Qué ideas previas pudiste corregir y qué otros conceptos nuevos pudiste adquirir?

3. ¿Qué dificultades se te presentaron al momento de aprender los conocimientos de esta lección?

4. ¿Cuál fue la menor dificultad presente a lo largo de la lectura de los textos? ¿Por qué piensas que sucedió esto?

5. ¿Será necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

6. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Discutan como curso cuáles son los 
títulos más adecuados.

1  Desafía tu pensamiento

La desigualdad económica en el mundo 
contemporáneo es alarmante: el 1 % de la 
población mundial posee más riqueza que la mitad 
más pobre del mundo, y figuras como Bill Gates 
acumulan más riqueza que varios países.

Este escenario plantea un dilema ético 
fundamental: ¿Es justo que unos pocos disfruten 
de enormes fortunas mientras muchos luchan por 
satisfacer necesidades básicas? A partir de ello, 
surgen otras preguntas: ¿Cómo podemos equilibrar 
el estímulo económico con la distribución equitativa 
de recursos para asegurar un desarrollo humano 
sostenible y una sociedad más justa? ¿O está bien 
dejar seguir el curso de las cosas como están?

• A través de la lectura de los siguientes 
recursos, reflexionaremos sobre este dilema y 
buscaremos posibles soluciones.

2  Metacognición

Paso 1: Selecciona uno o más de los recursos sobre 
desigualdad económica o segregación urbana.

Paso 2: Identifica el problema principal del recurso y 
formula un dilema ético relacionado con él.

Paso 3: Examina cómo este dilema se vincula con la 
desigualdad económica o la segregación urbana.

Paso 4: Genera posibles soluciones para abordar el 
dilema identificado.

Paso 5: Elabora una propuesta detallada para resolver 
el dilema, considerando su implementación y los 
recursos necesarios.

Paso 6: Comparte tus conclusiones. Presenta tu 
propuesta al grupo y discutan sobre su viabilidad y 
efectividad. Incluye en tus reflexiones las  
siguientes preguntas:

• ¿Qué aspecto del recurso te impactó más y por qué?
• ¿Cómo crees que ese problema afecta a la sociedad? 

¿Y a ti mismo?
• ¿Qué soluciones propondrías para resolver el 

problema planteado?

En muchas ciudades del mundo las diferentes condiciones materiales 
de existencia son evidentes desde el aire.

a. El 1 % más rico acumula el 63 % de la riqueza 
producida en el mundo desde 2020. 

T2706051A

b. Barrios para muy ricos, barriadas para muy 
pobres. Diego Zúñiga, 26/01/2021.

T2706051B

c. Video: La desigualdad vista desde el aire.
T2706051C

d. Obra de Johnny Miller: T2706051D

e. La urgencia de planificar las ciudades para 
hacer frente al cambio climático. T2706051E

f. Video: Temperaturas interurbanas. La Serena.
T2706051F

BDA U2_ACT_39

BDA U2_ACT_40
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Síntesis 

1.  ¿Cuál de los temas tratados en la unidad consideras más significativo? Explica tu respuesta.

2. Observa las imágenes asociadas a cada lección en esta página y, a continuación, explica cómo cada una 
se relaciona con la temática abordada en la respectiva lección.

3. Vuelve al inicio de la unidad y revisa los objetivos propuestos. ¿Crees que los has alcanzado? Explica. 

4. Entre todos los conceptos abordados, ¿cuál te ha resultado más controvertido? Explica.

5. ¿Cuáles fueron los principales desafíos que enfrentaste durante el proceso de aprendizaje? ¿Qué 
habilidades desarrollaste como resultado de esos desafíos?

6. ¿Crees que los conocimientos adquiridos en esta unidad son relevantes para tu vida diaria? ¿Cómo?

Cierre Unidad 2

Observa detenidamente el siguiente esquema sobre los contenidos revisados en la unidad 2. Luego, 
en parejas, comenten y especifiquen qué temas o problemáticas abordadas en la unidad recuerdan o 
consideran haber aprendido a partir del organizador gráfico. Finalmente, de manera individual, responde a 
las preguntas del cuadro de cierre de la unidad de aprendizaje.

• Distinción entre ética  
y moral

• Experiencia moral y  
actos morales

• Leyes, normas y valores 

• Repercusiones de la ética 
sobre el actuar humano 

Lección 1 
¿Cómo evaluamos  

nuestros actos?

• Ética y naturaleza

• Progreso y desarrollo

• Sobreproducción y agravio 
del entorno natural

• Ciudadanía ambiental

Lección 2 
¿Debemos actuar 

éticamente?

• Definición de dilemas éticos

•  Dilemas éticos tradicionales 
y dilemas éticos 
contemporáneos

• Dilemas éticos de la 
sociedad actual 

• Dilemas éticos y tecnología

Lección 3  
¿Qué son los  

dilemas éticos?

52 U2  Ética y evaluación de nuestros actos



Proyectos interdisciplinarios

Desafía tu reflexión acerca del actuar humano
Aplica tus conocimientos y habilidades adquiridas para desarrollar un proyecto que fomente la reflexión 
y el pensamiento crítico sobre la acción humana en tu comunidad educativa. Utiliza esta oportunidad 
para demostrar cómo la filosofía puede ser una herramienta para educar éticamente a las generaciones 
presentes y futuras. En grupos de cuatro a cinco estudiantes, organicen las actividades, asignen roles y 
definan tareas para alcanzar los objetivos de aprendizaje de la unidad de manera efectiva.

Promueve la educación ambiental en tu comunidad

• Identifica las problemáticas ambientales presentes en tu comunidad educativa 
relacionadas con la crisis medioambiental y propón ideas y acciones para 
resolverlas.

• Analiza y prioriza las soluciones propuestas, involucrando a otros agentes 
educativos de tu comunidad en el diálogo y la discusión.

• Difunde las propuestas acordadas a través de infografías, afiches, videos, 
audios y foros, e invita a la comunidad a participar activamente en el cuidado y 
preservación del medioambiente.

• Relaciona la actividad con el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 12 de 
la ONU, que busca Garantizar modalidades de consumo y producción 
sostenibles, esenciales para sostener los medios de subsistencia de las 
generaciones actuales y futuras. T2706027C

Crea y difunde los conceptos fundamentales de la reflexión moral,  
por medio de la autogestión: fanzine

• Examina los conceptos fundamentales de la ética y la moral, y organiza una 
jerarquía para diseñar y elaborar un fanzine.

• Crea un fanzine para difundir tus ideas y conocimientos sobre reflexión moral 
en tu comunidad educativa.

• Relaciona esta actividad con el ODS 16 de la ONU, que busca Promover 
sociedades pacíficas e inclusivas, facilitar el acceso a la justicia para toda la 
población y establecer instituciones eficaces, responsables e inclusivas a todos 
los niveles. 

T2706053A 

Estudios de casos: análisis colaborativo de dilemas éticos  
en la era de la bioética y la IA

• Investiga y examina dilemas éticos actuales relacionados con la bioética 
y la inteligencia artificial.

• Debate, invitando a diversos agentes educativos de tu comunidad 
a presenciar las discusiones sobre el impacto de la bioética y la 
inteligencia artificial para el bienestar de las sociedades.

• Relaciona la actividad con el ODS 9 de la ONU, que persigue Construir 
infraestructuras resilientes, promover la industrialización sostenible y 
fomentar la innovación. 

T2706053B 

 C   onecto con...

Ciencias para la Ciudadanía:
FG-CIAS-3y4-OAC-03

Artes Visuales: 
FG-ARTE-3y4-OAC-02

Explora y promociona la 
ciudadanía ambiental
Objetivo: Promover la 
cultura y la educación 
medioambiental por medio de 
la organización y ejecución de 
una campaña educativa. 

 C   onecto con...

Lengua y Literatura:  
FG-LELI-4M-OAC-05

Artes Visuales: 
FG-ARTE-3y4-OAC-02

Profundiza y expresa los 
conceptos fundamentales 
de la reflexión moral
Objetivo: Explicar los 
principales conceptos de la 
reflexión moral por medio de 
la creación de un fanzine.

 C   onecto con...
Ciencias para la Ciudadanía:
FG-CITS-3y4-OAC-03
Historia:
FG-MGLO-3y4-OAC-07
Fomenta en tu comunidad 
la capacidad de interpelar 
el progreso y los avances 
tecnológicos en nuestra era
Objetivo: Evaluar los alcances del 
progreso de las tecnologías y de la 
ciencia a través de estudio de casos.  
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ÉTICA Y POLÍTICA HOY

U
N
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A
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PREGUNTAS CLAVE
 → ¿Desde dónde pensamos el mundo?

 → ¿Por qué cuestionamos la diversidad?

 → ¿Qué significa ser un sujeto político hoy?

 → ¿Cuál es la necesidad de argumentar nuestras opiniones?
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INVITACIóN
¿Has experimentado alguna vez en una clase 
de Filosofía, quizás mientras explorabas la 
teoría de las ideas de Platón, o en clases de 
Matemáticas, al aplicar la fórmula de la raíz 
cuadrática, una desconexión profunda con lo 
que aprendes en la escuela? ¿Esa sensación 
de que no tiene relación con tu propia vida, 
tus intereses y tu realidad? Esta sensación 
es bastante común y, por ello, la filosofía, 
como disciplina y como práctica, nos incita 
a cuestionar el qué, el cómo y el porqué 
aprendemos lo que aprendemos. Más allá 
de la mera acumulación de conocimientos, 
esto plantea también interrogantes éticas, 
políticas y sociales. 

Te invitamos a observar, reflexionar y analizar 
desde una perspectiva crítica, el vínculo 
entre tu experiencia educativa y los grandes 
conflictos de la sociedad actual. ¿Existe una 
conexión entre lo que vives en la escuela y las 
problemáticas políticas y éticas del mundo 
que te rodea? ¿Es la institución educativa 
un espacio para repensar las relaciones 
éticas, políticas y de transformación que nos 
determinan actualmente? ¿Qué limitaciones 
presenta la escuela cuando se trata de 
analizar estos temas con una mirada crítica? 
¿Cómo nos beneficia la experiencia educativa 
al afrontar el mundo actual y sus desafíos?

Es hora de reflexionar críticamente sobre la 
educación y su papel en la construcción de 
un futuro mejor.

OBJETIVOS
 → En esta unidad explorarás diversas 
perspectivas filosóficas en torno a los 
principales fenómenos políticos y éticos que 
redefinen constantemente a la sociedad 
contemporánea.

 → Asimismo, a partir de la lectura de textos y 
del análisis de material visual, podrás ampliar 
y enriquecer tu punto de vista acerca de  
estas cuestiones.

¿De qué manera el intercambio de ideas y 
perspectivas en el diálogo puede ayudar a 
resolver conflictos éticos y políticos? ¿Cómo 
creen que la capacidad de escuchar y respetar 
diferentes opiniones puede impactar la calidad 
de la democracia?

BDA U3_ACT_1
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LECCIÓN 1

¿Una educación de la otredad?
Gianni Vattimo, filósofo y político italiano (1996- 2023), nos 
propone una mirada crítica de la universalización y centralidad 
de la educación moderna, cuestionando la falta de perspectivas 
respecto de lo que se enseña.

• Lee la siguiente cita y responde a continuación:

Reflexiona y comparte

1. ¿En qué sentido, según el autor, “aquellos aspectos de la vida que se consideran ‘bajos’ no hacen historia”?

2. ¿Se sigue propagando actualmente una educación a partir del concepto de una “historia universal”? Argumenta.

3. ¿Qué consecuencias éticas y políticas crees que trae consigo esta forma de darse la educación? Explica.

¿Desde dónde pensamos el mundo?

BDA U3_ACT_3

BDA U3_ACT_4

Explora: ¿Cuánto me pienso 
respecto del otro? 

Mira el comienzo de la película.

• Slacker. (1991). Director:  
Richard Linklater.

T2706056A

Luego discutan en parejas:

a. ¿Se sienten identificados con los 
personajes de la película?  
¿Por qué?

b. ¿Crees que la adolescencia 
actual asume ese rol indiferente y 
displicente de ver el mundo?  
¿Por qué?

c. ¿Cuáles creen ustedes que son los 
motivos por los que dejamos de 
preocuparnos por el otro? ¿Es algo 
natural del ser humano o tiene que 
ver con nuestro contexto histórico, 
político y cultural? Argumenten.

d. ¿De qué modo influye o deja de 
influir la educación cuando se trata 
de esta actitud indolente para  
con el mundo?

El mundo actual nos desafía a pensar de manera distinta a la de 
generaciones pasadas. Con la rápida y constante aparición de 
información y conocimientos diversos, nos enfrentamos a múltiples 
estímulos simultáneamente. Aunque esto nos da acceso a diversas 
perspectivas, ¿realmente somos conscientes del mundo y las 
experiencias de los demás? ¿Ha evolucionado la institución educativa 
al ritmo de la sociedad contemporánea? Si habitamos un mundo tan 
cambiante, heterogéneo y acelerado, ¿no se vuelve urgente educar, no 
solo desde una, sino desde varias perspectivas para pensar la realidad?  

 “Pues bien, la modernidad, de acuerdo con la hipótesis que 
propongo, se acaba cuando –debido a múltiples razones– deja de 
ser posible hablar de la historia como de algo unitario. En efecto, tal 
visión de la historia implicaba la existencia de un centro alrededor 
del cual se reunieran y ordenaran los acontecimientos. Nosotros 
pensamos la historia ordenándola en torno al año cero del nacimiento 
de Cristo y, más concretamente, como el concatenarse de las vicisitudes 
protagonizadas por los pueblos de la zona ‘central’: el Occidente 
que representa el lugar de la civilización fuera del cual quedan los 
‘primitivos’, los pueblos ‘en vías de desarrollo’. […] ¿Qué es en realidad 
lo que se transmite del pasado? No todo aquello que ha ocurrido, sino 
solo lo que parece ser relevante. En la escuela, por ejemplo, hemos 
estudiado mil fechas de batallas, de tratados de paz, o de revoluciones, 
pero nunca se nos ha hablado de transformaciones relativas al modo 
de alimentarse, al modo de vivir la sexualidad, o a cosas parecidas. 
Lo que narra la historia son los avatares de la gente que cuenta, de los 
nobles, de los monarcas o de la burguesía cuando se convierte en clase 
de poder: los pobres, sin embargo, o aquellos aspectos de la vida que se 
consideran ‘bajos’ no ‘hacen historia’”.

Gianni Vattimo. (1989).  La sociedad transparente. 

BDA U3_ACT_2
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El mundo visto desde el prisma escolar
¿Qué aprendo cuando aprendo? ¿Te has cuestionado alguna vez qué 
podrías haber aprendido en lugar de lo que ya aprendiste? O ¿qué no 
has aprendido aún? Reflexionar sobre lo que se enseña en la escuela 
es un tema ético y político, ya que determina en gran medida cómo 
percibimos y comprendemos el mundo, lo que influye en nuestra 
identidad y en nuestras relaciones con los demás.

Analiza el siguiente fragmento de Valeria Flores, docente, filósofa 
y activista argentina, acerca de la construcción del conocimiento 
y la ignorancia; esta última pensada no como su ausencia o su 
opuesto, sino también como un constructo sociocultural. 

Reflexiona y dialoga

1. ¿Qué quiere decir la autora con que la dimensión política del conocimiento se ha borrado?

2. ¿Por qué sería un problema, según Flores, seguir presentando los conocimientos impartidos en la 
escuela como objetivos, ahistóricos, universales y neutros? 

3. ¿Qué implicancias políticas y éticas tienen estas categorías puestas en la escena pedagógica como 
fundamentales para la enseñanza?

4. Explica con tus palabras: “Así, la ignorancia es ignorancia de un conocimiento. Las ignorancias, lejos 
de ser fragmentos de una oscuridad originaria, son producidas por determinados conocimientos”.

Observa y comenta

¿Podría ser el prisma una metáfora de 
la educación? Interpreta y explica a 
partir de tu experiencia.

Explora un 
documental: 
La educación 

prohibida
Mira el extracto del 
documental:

• La educación 
prohibida. (2012). 
Director:  
German Doin.

T2706057A

a. ¿En qué sentido se 
asocia la educación 
con la “alegoría de la 
caverna” de Platón? 

b. ¿Por qué es 
cuestionable que 
el aprendizaje 
sea medido 
cuantitativamente?

c. ¿Cuál es el sentido 
del nombre del 
documental?

BDA U3_ACT_6

 La “pasión por la ignorancia”
“La escuela, una creación de la modernidad, se instaló como el lugar del conocimiento 
frente al oscurantismo de las concepciones teológicas medievales. Sin embargo, 
se suprimió de esa misma concepción del conocimiento su carácter histórico y 
construido; por lo tanto, su dimensión política quedó desdibujada, borrada y, a la 
sombra de su poder constructor de realidades, quedaron las huellas de las propias 
condiciones culturales, políticas y económicas que lo hicieron emerger, así como 
su carácter sexuado y subjetivo. De este modo, los conocimientos impartidos en la 
escuela se presentaron y se siguen presentando, aún hoy, como objetivos, ahistóricos, 
universales y neutros. […] 

En el campo de la educación, la ignorancia siempre fue considerada como lo opuesto 
del conocimiento y, por consiguiente, repudiada. Sin embargo, algunas teóricas queer 
que se dedicaron a indagar y desarmar el par conocimiento/ignorancia en relación a 
la heterosexualidad/homosexualidad –pares que articularon buena parte del discurso 
científico moderno–, comenzaron a entender la ignorancia como implicada en el 
propio conocimiento. […] Es así que la ignorancia es ignorancia de un conocimiento. 
Las ignorancias, lejos de ser fragmentos de una oscuridad originaria, son producidas 
por determinados conocimientos. La afirmación de Guacira Lopes Louro acerca 
de que ‘la ignorancia no es neutra, ni un estado original, no es falta o ausencia de 
conocimiento sino un efecto [del mismo]’, es esclarecedora. De este modo, nos está 
diciendo que la ignorancia es un efecto de un modo de conocer y no una ausencia de 
conocimiento“. 

Valeria Flores. (2009). Entre secretos y silencios. La ignorancia como política de conocimiento y 
práctica de (hetero)normalización.

BDA U3_ACT_5
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¿Qué ignoraba realmente 
Sócrates?

Maestro de Platón, señalado como 
“el hombre más sabio de Atenas”, 
reconocido como uno de los filósofos 
más importantes de su época y, sin 
embargo… “solo sé que no sé nada”.

¿Podrías explicar qué quiso decir 
el filósofo con esta paradoja? ¿Es 
Sócrates un “maestro ignorante”? 

¿Para quién la educación? Entre sabios e ignorantes
Siempre que hay conocimiento, hay ignorancia, pero no como 
falta o ausencia de ese conocimiento, sino como otra forma de 
conocer. Esta política educativa que “produce ignorancias” va 
de la mano con la idea de que, para que un conocimiento sea 
reconocido como tal, es decir, validado y puesto en circulación 
en la enseñanza, es necesaria la participación de dos elementos 
interrelacionados que aseguran este proceso: aquellos que 
conocen y aquellos que ignoran.

Observa tu entorno inmediato: ¿quiénes ocupan esos roles en 
educación, según tu parecer?

• Lee el siguiente texto de Jacques Rancière:

Reflexiona y comparte

1. Según Rancière, ¿cómo es la relación entre maestro y 
estudiante cuando se trata de “embrutecer”? ¿Y cuando se 
trata de “emancipar”? 

2. Explica cuál es el punto de vista del filósofo respecto de la 
igualdad. ¿Cuál es su rol en la pedagogía?

3. ¿Por qué es posible afirmar que la propuesta pedagógica aquí 
presentada es una ética?

4. ¿Qué piensas tú acerca de lo que propone el filósofo?

 Debate

En grupos de cinco estudiantes,  
elijan una de las siguientes preguntas 
para debatir:

1. ¿Es posible enseñar acerca de algo 
que se desconoce?

2. ¿Se puede aprender algo sin guía 
(sea este un apoyo tecnológico o 
una persona)?

3. ¿Estamos todas las personas 
capacitadas para enseñar acerca  
de algo?

BDA U3_ACT_8
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Observa y comenta

¿Es tu sala de clases un lugar propicio 
para la “emancipación”? Argumenta.

 El principio de igualdad
“Quien plantea la igualdad como objetivo por alcanzar a partir de la 
situación no igualitaria la aplaza de hecho al infinito. La igualdad 
nunca viene después, como un resultado a alcanzar. Debe ubicársela 
antes. La desigualdad social misma la supone: quien obedece a un 
orden debe, desde ya, y en primer lugar, comprender el orden dado; en 
segundo lugar, tiene que comprender que debe obedecerlo. Debe ser 
igual a su maestro para someterse a él. No hay ignorante que no sepa 
una infinidad de cosas, y toda enseñanza debe fundarse en este saber, 
en esta capacidad en acto. Instruir puede, entonces, significar dos cosas 
exactamente opuestas: confirmar una incapacidad en el acto mismo 
que pretende reducirla o, la inversa, forzar una capacidad, que se ignora 
o se niega, a reconocerse y a desarrollar todas las consecuencias de este 
reconocimiento. El primer acto se llama embrutecimiento; el segundo, 
emancipación. En los albores de la marcha triunfal del progreso por 
la instrucción del pueblo, Jacotot [Joseph Jacotot, pedagogo del siglo 
XIX] hizo escuchar esta declaración asombrosa: ese progreso y esa 
instrucción equivalen a eternizar la desigualdad. Los amigos de la 
igualdad no tienen que instruir al pueblo para acercarlo a la igualdad, 
tienen que emancipar las inteligencias, obligar a todos y cada uno a 
verificar la igualdad de las inteligencias”.

Jacques Rancière. (1987). El maestro ignorante.  
Cinco lecciones sobre la emancipación intelectual.
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Entre la escuela y la institución educativa 
Cuando llegas al colegio, una serie de mecanismos 
constantemente repetidos se hacen presentes: uno de ellos es el 
horario de clase. El sonido del timbre o campana delimita tiempos 
y espacios para que, tanto estudiantes como profesores, se 
organicen y distribuyan según sus funciones. Están los momentos 
propios de la labor pedagógica que se inicia con el ingreso a 
la sala de clases y los momentos propios de la distracción, el 
pasatiempo y el ocio, que, bien sabes, comienzan con el recreo. 
Esta distribución nos es muy familiar e incluso la tenemos muy 
arraigada a nuestra forma de pensar el espacio escolar. 

El paradigma de la institución educativa como fundamento del 
desarrollo humano ratifica un modelo que diferencia y jerarquiza 
el tiempo productivo del tiempo de ocio. Uno de los grandes 
defensores de esta idea fue Immanuel Kant (1724-1804).

Sin embargo, hace unas décadas comienza a gestarse una línea 
de pensamiento crítico en torno a la educación y sus formas 
tradicionales. Jorge Larrosa, docente español, es uno de los 
investigadores que trabajan actualmente en propuestas críticas 
sobre educación, política y sociedad contemporánea. 

• Lee y compara las citas de ambos autores sobre este tema:

Reflexiona y dialoga

1. Explica con tus palabras las 
posturas de Kant y de Larrosa, y 
argumenta con cuál estarías más 
de acuerdo, considerando nuestro 
contexto actual.

2. ¿De qué manera las posturas de 
ambos fiósofos representan un 
conflicto ético y político para  
la educación?

Observa y comenta

La etimología de la palabra “escuela” 
viene del griego  (scholé) 
que significa “tiempo libre, ocio”… 
¿Te asombra que la “escuela” 
pueda estar relacionada con la 
idea de ocio? La pintura de Rafael 
nos muestra la experiencia de 
escuela para los antiguos griegos. 
Observa detenidamente y presta 
atención a los personajes que 
aparecen retratados. 

1. ¿Podrías hacer una comparación 
entre la pintura y tu salón de clase? 

2. ¿Qué piensas de la disposición 
en la que se encuentran estos 
personajes respecto del contexto 
educativo que conoces?

Rafael Sanzio (1511). La Escuela de Atenas.

BDA U3_ACT_10
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 “La palabra escuela, nos recuerda Rancière, viene de scholè, 
una palabra que se traduce al latín por otium, ocio, o por tiempo libre. 
La escuela, por tanto, separa dos tipos de tiempo: el tiempo libre y el 
tiempo esclavo o, si se quiere, el tiempo productivo (de trabajo) y el 
tiempo liberado de la producción y del trabajo. La escuela instituye un 
tiempo liberado, dice Rancière, en el que los que tienen tiempo pueden 
dedicarse a perder el tiempo, es decir, al puro placer de aprender. 
El tiempo de la escuela, como el aprendizaje de la escuela, no es un 
instrumento para otra cosa, no está en función de otra cosa, sino que se 
caracteriza, precisamente, porque tiene sentido en sí mismo”.

Jorge Larrosa. (2019). Esperando no se sabe qué. Sobre el oficio de profesor.

 “Se puede estar ocupado en el juego, lo que se llama pasar el tiempo, 
pero también se puede estarlo por la coacción, y esto se llama trabajar. La 
educación escolar debe ser un trabajo para el niño; la libre, un juego. […]

 Se ha pensado, entre otros, hacer que los niños aprendan todo jugando. 
[…] Esto produce un resultado absurdo. El niño debe jugar, debe tener sus 
horas de recreo; pero tiene también que aprender a trabajar. La cultura 
de su habilidad es, sin duda, tan buena como la del espíritu; pero ambos 
modos de cultura han de practicarse en diferente tiempo. Ya es una gran 
desgracia para el hombre ser muy propenso a la ociosidad. Cuanto más 
ha holgazaneado, más difícil le es decidirse a trabajar”. 

 Immanuel Kant. (1803). Pedagogía.

59Lección 1



El giro animal: ética, educación y medioambiente  
Hemos ido reflexionando durante la lección acerca de tu experiencia 
educativa y la manera en que, como individuos, valoramos y 
comprendemos el mundo por medio de ella. Sin embargo, comienza 
a vislumbrarse una inquietud urgente que responde a la sociedad 
actual: pensarnos críticamente implica necesariamente dejar de 
pensarnos desde un lugar puramente “humano”. 

El llamado giro animal en filosofía viene a desestabilizar y cuestionar el 
discurso más antropocéntrico y nos permite reconocer que desde donde 
miramos el mundo no puede ser solo desde una perspectiva humana.

• Lee el siguiente texto de la filósofa Martha Nussbaum: 

Reflexiona y comparte

Si bien el giro animal tiene que ver con un cambio más profundo de 
pensamiento acerca de lo humano y lo no humano, ¿te parece que 
con el hecho de preocuparnos y ser más conscientes de la vida de los 
demás animales aportamos para ese cambio? ¿Por qué?

¿En qué sentido crees tú que este giro animal podría potenciar la 
conciencia social sobre el medioambiente?

1. ¿Pueden las instituciones educativas aportar de manera significativa 
para este cambio de paradigma?

2. ¿Qué tipo de propuestas –desde la educación– se te ocurren para 
favorecer este escenario? 

3. ¿Crees que los animales deben tener derechos? Comenta esta 
pregunta a partir de la reflexión del filósofo Francesc Torralba:

• Francesc Torralba. (20 de diciembre de 2021). Derechos animales. 
Diccionario de Bioetica en 3 minutos [Video]. T2706060B

BDA U3_ACT_12
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Explora esta pregunta:  
¿Y si fuésemos ellos?

Observa el siguiente corto: 

• Steve Cutts, S. (2020). The 
Turning Point - Steve Cutts 
Animated) [Video]. 

T2706060A

Con tintes satíricos, el audivisual nos 
muestra la sociedad contemporánea 
como un “mundo al revés” y cómo 
viviría el ser humano en “carne 
propia” las consecuencias del 
antropocentrismo y el modo en 
que nos hemos relacionado con el 
medioambiente.

1. ¿Cuál es el propósito de este 
video, según tu parecer?

2. ¿Crees que afecta, influye 
de alguna manera o genera 
cambios reales analizar videos 
como este en clase? ¿Por qué?

3. ¿Has estado en alguna clase 
en la cual pudiste reflexionar 
críticamente acerca de estos 
temas? Comenta.

 Sobre los derechos de los animales
“Todos los animales —humanos y no humanos— vivimos en este frágil 
planeta, del que dependemos para todo lo importante. Ninguno ha elegido 
estar aquí; simplemente, nos hallamos aquí ya desde el momento de 
nacer. Los humanos pensamos que el hecho de encontrarnos aquí nos da 
derecho a usar el planeta para sustentarnos y para repartírnoslo como 
nuestra propiedad. Pero negamos a otros animales ese mismo derecho, 
aun cuando su situación en ese sentido es exactamente la misma que la 
nuestra. También ellos se encuentran aquí sin haberlo pedido y tienen 
que tratar de vivir del mejor modo que puedan. ¿Qué derecho tenemos a 
negarles ‘su derecho’ a usar el planeta para vivir en él cuando bien que 
nosotros reclamamos el nuestro? Normalmente, no se ofrece argumento 
alguno que justifique tal negativa. Y yo creo que toda razón que se alegue 
en favor de nuestro propio derecho a usar el planeta para sobrevivir y 
florecer es también una razón válida para que los animales disfruten de ese 
mismo derecho”.

Marta Nussbaum. (2023). Justicia para los animales. Una responsabilidad colectiva.
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Cierre lección 1: ¿Desde dónde pensamos el mundo? 

1  Desafía tus aprendizajes 

¿Qué tanto nos importa la actualidad?
Organícense en grupos de seis a ocho estudiantes 
y realicen una encuesta entre sus compañeros y 
compañeras de curso y de otros niveles sobre la 
necesidad de un espacio de debate y libertad de 
expresión política en la institución. Para llevarlo a 
cabo, encuestarán a 10 estudiantes por curso durante 
uno o dos recreos, abarcando cursos de Educación 
Media y Básica de manera equitativa en el tiempo 
estimado. Si hay muchos cursos, ajusten la cantidad 
de estudiantes a encuestar por curso.

El objetivo es conocer la opinión de los estudiantes 
sobre la importancia de tener un espacio para 
debatir y expresar libremente sus ideas políticas en 
la institución. Los resultados esperados son obtener 
información valiosa para la toma de decisiones por 
parte de las autoridades educativas.

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál ha sido el más significativo para ti? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. Si tuvieras que formular una pregunta acerca de los problemas éticos y políticos actuales, ¿cuál sería?

4. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales en que participaste? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Comparte tu propuesta y discutan, 
como curso, cuáles son los títulos más adecuados.

BDA U3_ACT_14

BDA U3_ACT_15

 3   Metacognición 

 2   Recopilación de datos: Grupos de discusión en mi institución

Con la información reunida, junto con tu grupo realiza una propuesta para 
presentar al Centro de Estudiantes de tu institución. Esta debe contemplar los 
siguientes puntos:

• Idea de la propuesta clara y concisa. (¿Qué quieren llevar a cabo…?)

• Argumentos que sostengan la necesidad y la importancia de la propuesta 
(¿Para qué…?)

• Tiempos y espacios concretos dentro de tu institución para llevar a cabo 
la propuesta (consideren horarios y disposición de salas). (¿Dónde…? 
¿Cuándo…?)

• Sugerencias y organización de temas por niveles.

Guíense por las siguientes preguntas:

1. ¿Qué piensas acerca de la idea de crear un 
espacio en nuestro colegio para debatir, 
dialogar y discutir en torno a temas de la 
realidad social y política actual? ¿Te parece 
posible? ¿Por qué?

2. ¿Te llama la atención, te interesa o te parece 
necesario que existan estos espacios en 
las instituciones educativas para los y las 
estudiantes? ¿Por qué?

3. ¿Qué temas específicos te gustaría proponer 
para discutir en esos grupos? (Menciona 3 
temas como máximo).
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Habilidades lógico-argumentativas

¿Cómo reconocer errores en nuestro razonamiento?
Es posible que en el diálogo cotidiano con tu curso o con 
tus docentes no seas tan consciente de la importancia de 
la lógica en el razonamiento y en el lenguaje. Sin embargo, 
el conocimiento de ciertas reglas y elementos como 
las falacias es muy importante para el desarrollo de un 
razonamiento correcto y nos puede ayudar a fortalecer tanto 
la comprensión de lo que aprendemos y la interpretación 
de lo que escuchamos como la elaboración de nuestros 
pensamientos y la expresión de nuestras ideas. 

• Te invitamos a revisar algunas de estas falacias en el 
siguiente cuadro. ¿Podrías reconocer alguna de ellas en  
tu contexto escolar cotidiano?

Algunos tipos de falacias argumentativas

1. Ataque personal (ad hominem):  
Invalida un argumento descalificando a la persona que lo enuncia. 

Ej.: “No podemos creer en tu palabra, todos sabemos que eres muy 
desordenado y poco aplicado en clases”.

Apelación a la autoridad (ad verecundiam): 
Valida un enunciado basándose en un personaje de autoridad, que 
puede incluso no tener relación con el tema. 

Ej.: “Si lo dijo el profesor, entonces debe ser cierto.” 

2. Apelación al público (ad populum):
Se afirma una idea basándose en lo que piensa la mayoría. 

Ej.: “Hay que realizar el acto de fin de año porque todos creen que 
es lo mejor”. 

También apela a la emocionalidad: 

Ej.: “Tienes que ir a ese paseo, de lo contrario, todo el curso se 
enojará contigo”.

3. Apelación a la ignorancia (ad ignorantiam): 
Defiende o valida un enunciado basándose en que no se ha 
comprobado lo contrario. 

Ej.: “Si usted no me ha visto copiar en la prueba, entonces no es así”.

4. Apelación al temor (ad baculum): 
Se afirma algo por medio de amenazas y  
amedrentamientos implícitos.

Ej.: “Guarde el celular o se lo voy a tener que quitar”. 

5. Argumento circular:
Se afirma una idea repitiendo el argumento con otras palabras. 

Ej.: “Es imposible que me mienta porque es algo que no  
puede ocurrir”.

El peligro de las falacias: 
“el espantapájaros”

Una falacia es un error en 
el razonamiento que puede 
ser tanto involuntario como 
intencional. En otras palabras, es 
un argumento que parece válido, 
pero no lo es. Una de las falacias 
más comunes es la del “hombre 
de paja” o “espantapájaros”. 
Esto sucede cuando alguien 
distorsiona o exagera el 
argumento del otro para luego 
refutar esa versión distorsionada 
más fácilmente. Esto puede 
crear un ambiente incómodo en 
una discusión, pues se invalidan 
las opiniones de los demás sin 
realmente considerarlas.

Es importante ser consciente 
de la importancia de escuchar 
y entender las opiniones de los 
demás durante una discusión, en 
lugar de simplemente intentar 
imponer las propias ideas. 
Esto puede evitar conflictos 
innecesarios y promover un 
diálogo más constructivo.

BDA U3_ACT_16
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Reflexiona y comparte

1. ¿Podemos decir que la dialéctica erística tiene el mismo 
propósito que la lógica? ¿Cuál sería este? 

2. ¿El conocimiento de la lógica garantiza la veracidad y validez de 
los argumentos en nuestra sociedad?

3. ¿Por qué Schopenhauer afirma que la verdad objetiva de una 
proposición y la validez en la aprobación son dos cosas distintas? 
¿Qué problemas suscita esta distinción? 

4. ¿Por qué sería problemático que el objetivo de argumentar se 
reduzca al hecho de convencer a otra persona de que tu postura 
es la correcta? Reflexiona.

¿Qué tan frecuentes y cotidianos son los 
argumentos falaces?
Como has notado, las falacias son errores comunes en la 
argumentación, generalmente debido a la falta de rigor en 
nuestra comunicación cotidiana. Nos hemos acostumbrado a 
frases falaces aceptadas por tradición o familiaridad, lo que 
puede llevarnos a razonamientos erróneos. A veces las utilizamos 
sin malicia y por ignorancia, pero en otras ocasiones pueden 
ser empleadas deliberadamente como herramientas para lograr 
ciertos objetivos, conocidas como sofismas. Te invitamos a 
reflexionar sobre este arte de discutir y tener la razón a través del 
siguiente texto de Schopenhauer, filósofo alemán del siglo XIX. 
Luego, ejercita lo aprendido poniendo a prueba tu capacidad de 
identificar diferentes tipos de falacias en frases cortas.

BDA U3_ACT_17

Explora los malos argumentos

Un libro ilustrado de malos argumentos 
(2014) de Ali Almossawi es un 

interesante recurso de lectura simple 
con imágenes alusivas para aprender y 
recordar los diferentes tipos de falacias. 

Encuéntralo en el siguiente enlace: 
T2706063A

Pon a prueba tu capacidad de 
identificar falacias:

1. En parejas, identifiquen por qué 
los siguientes enunciados son 
falaces y a qué tipo de falacia 
corresponden:

a. “Nadie ha demostrado que los 
extraterrestres no existan, por 
lo tanto, deben existir”.

b. “Si no estás con nosotros, 
estás con ellos”.

c. “La Biblia es la palabra de 
Dios. ¿Cómo sabemos que es 
la palabra de Dios? Porque lo 
dice en la Biblia”.

d. “Las cosas siempre han sido 
así, no van a cambiar”.

e. “Eso es lo que dicen los 
expertos, así que debe  
ser verdad.”

f. “Por la razón o por la fuerza”.
g. “Todos lo hacen, así que debe 

estar bien.”

2. Para finalizar reflexionen: 
¿Utilizarías falacias 
intencionalmente para convencer 
a alguien sobre tu postura frente 
a un determinado tema? ¿Por 
qué? Da ejemplos.

Explora los diferentes tipos de falacias 
en el siguiente enlace. Además, puedes 

profundizar en el estudio de la lógica 
con más detalle.

T2706063B

 El arte de la persuasión
“La dialéctica erística es el arte de discutir, y de discutir de tal modo que 
uno siempre lleve razón, es decir, per fas et nefas [justa o injustamente]. 
Uno puede, pues, tener razón objetiva en el asunto mismo y sin embargo 
carecer de ella a ojos de los presentes, incluso a veces a los propios ojos. 
Ese es el caso cuando, por ejemplo, el adversario refuta mi prueba y 
esto se considera una refutación de la propia afirmación, para la cual 
puede no obstante haber otras pruebas; en cuyo caso, naturalmente, 
la situación se invierte para el adversario: sigue llevando razón, 
aunque objetivamente no la tenga. Por tanto, la verdad objetiva de una 
proposición y su validez en la aprobación de los que discuten y sus 
oyentes son dos cosas distintas. (De esto último se ocupa la dialéctica.)”. 

Arthur Schopenhauer. (1864). El arte de tener razón,  
expuesta en 38 estratagemas. 
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LECCIÓN 2

Identidad, alteridad y orden nacional
El fenómeno de la migración, por ser un acontecimiento 
característico y definitorio de nuestra época, nos permite explorar 
de cerca la problemática del otro y la otredad.

• Lee el siguiente texto.

Reflexiona y comparte

1. ¿En qué sentido, según el autor, el inmigrante pone en “peligro” 
el orden nacional y político? ¿Cómo vinculas esto con el concepto 
griego de “alteridad”?

2. ¿Crees que, desde el punto de vista de la migración como 
fenómeno social, debemos aprender a ver al otro no como una 
amenaza o un peligro? Analiza la respuesta considerando el 
contexto escolar.

¿Por qué nos inquieta la diversidad?

BDA U3_ACT_18

¿Recuerdas cómo te sentiste el primer día de clases en tu nuevo colegio? 
Esa sensación de nerviosismo o inquietud, temor, ansiedad o incertidumbre 
ante la presencia de las demás personas, todas desconocidas, todas 
diferentes, es una experiencia que nos ha ocurrido en distintas 
circunstancias y momentos de nuestra vida por una razón muy simple: 
estamos constantemente expuestos al encuentro de la alteridad. Y este 
encuentro con la alteridad, con “lo otro”, entraña siempre una pregunta 
abierta, ya que no sabemos con qué o con quiénes nos vamos a encontrar. 

¿Quién soy yo en relación a esa alteridad? ¿Cómo puedo conocer o 
comprender “al otro”? En esta lección reflexionaremos acerca de la 
diversidad como valor inherente a la sociedad contemporánea marcada 
por el encuentro con la otredad.

Reflexiona 

1. ¿Por qué sentimos temor o 
rechazo ante un otro? 

2. ¿Qué implica para mí la llegada 
de un otro? 

3. ¿Es posible dejar de pensar la 
alteridad desde este punto de 
vista? Argumenta.

El inmigrante
“El inmigrante pone en ‘peligro’ el orden nacional forzando a pensar 
aquello que es impensable, lo que no ha de ser solo que no debe ser 
pensado para poder ser; fuerza a develar su carácter arbitrario (en 
el sentido en que la lingüística entiende la palabra: no necesario), 
a desenmascarar los presupuestos; fuerza a revelar la verdad de su 
institución y a actualizar las reglas de su funcionamiento. Por eso el 
inmigrante (y con él el emigrante) es un escándalo para todo el orden 
político –el orden político que lo hace un ‘inmigrante’ tanto como el 
que habla de él como su emigrante–; es, como dice Hannah Arendt, 
‘ese gran peligro que engendra la existencia de individuos forzados a 
vivir fuera del mundo común’, y aquí el ‘mundo común’ es el ‘mundo’ 
nacional, que es el único mundo político porque está hecho como tal, 
porque es políticamente político”. 

Abdelmalek Sayad. (2008). Estado, nación e inmigración.

Celebración del Día de la Armonía, en Australia.

El otro en la antigua Grecia
El origen griego de la palabra 
alteridad, “eteros” ( ) alude a lo 
otro, lo diferente, lo que está afuera o 
más allá de mí, pero a la vez, designa 
lo extraño, lo extranjero, en tanto 
peligro, fuente del mal, aquello que 
perturba, desestabiliza y desborda 
mi estado propio. Esta visión acerca 
de la alteridad nos permite entender 
filosóficamente el problema político y 
ético que nos presenta la otredad.

BDA U3_ACT_19
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Entre la identidad y el reconocimiento del otro
Pensar la escuela hoy implica considerar las vicisitudes del mundo contemporáneo, como el creciente 
flujo migratorio. Este fenómeno promueve un intercambio cultural en las aulas, ampliando nuestros límites 
culturales, epistemológicos, éticos y políticos. Nos invita a replantear y cuestionar el origen y los modos de los 
conocimientos sobre la diversidad social y cultural.

La antropóloga argentina Rita Segato (1951), en su libro Contra-pedagogías de la crueldad, analiza 
críticamente el problema al que nos enfrentamos en educación al normalizar una única comprensión –estática 
y parcial– de conocimientos y experiencias acerca de la otredad. 

• Lee atentamente un extracto de su texto.

BDA U3_ACT_21

Género y raza
“Género y raza son análogos en la estructura de producción de la 
diferencia como desigualdad, aunque la raza lo hace en un tiempo 
histórico mucho más corto, en un tiempo de quinientos años, pues 
la invención de la raza es obra de la conquista y colonización. Pues 
raza, siguiendo a Quijano, además de ser el centro de gravedad, el 
epicentro de la reoriginalización del mundo que sigue a la Conquista, 
es también el resultado de la convergencia entre la ciencia moderna 
y la nueva grilla u ordenamiento planetario que se instala. Racismo 
no es, como vulgarmente se piensa, la mera discriminación de la 
diferencia civilizatoria, la xenofobia, la tensión tribal, el conflicto entre 
naciones, sino un concepto mucho más preciso e históricamente situado, 
engendrado. La raza no es otra cosa que la atribución de una biología, 
de un fundamento orgánico, a una desigualdad que se ha instalado 
como consecuencia de una victoria bélica. En otras palabras: primero se 
establece la desigualdad por medio de la sujeción y la fuerza, y luego se 
la fija, remitiendo esa desigualdad a una razón científica, biológica. La 
biología entra aquí como una ideología que se impone a la racionalidad 
colonial-moderna, consolida y facilita la dominación. Así, la raza es la 
‘biologización’ de la desigualdad. Y el género es exactamente lo mismo, 
pero en un lapso temporal mucho mayor […]”.

Rita Segato. (2018). Contra-pedagogías de la crueldad.

Explora la identidad
Mira el video sobre “La identidad”: 

• Canal Encuentro. (25 de agosto 
de 2020). Deconstrucciones: La 
identidad (Darío Sztajnszrajber) 
[Video].  

T2706065A

Reflexiona

1. ¿Es compatible la búsqueda de la 
identidad con el reconocimiento 
del otro y la diversidad? Explica.

2. ¿”Desidentificarse” puede ser 
una acción motivada por la 
educación? Argumenta.

Dialoga con tu curso

1. ¿En qué medida la afirmación de que raza es una “invención” 
producto de la conquista y colonización desafía la idea de la raza 
como una categoría biológica preexistente? ¿Cómo se relaciona esta 
perspectiva con el concepto de “construcción social” de la raza?

2. ¿Qué diferencia hay entre ciencia e ideología en este contexto? 
¿Cómo se ha utilizado la ciencia para legitimar la discriminación racial?

3. ¿Qué papel juega la educación crítica en la transformación de 
nuestras perspectivas sobre la raza y el género? ¿Qué relación 
crees tú que tiene esto con la educación? Explica a partir de  
tu experiencia. 

Observa y comenta

• ¿Por qué deberíamos releer 
aquellos conocimientos 
aprendidos en el colegio 
durante todos estos años?

BDA U3_ACT_20

BDA U3_ACT_22
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Las hermanas Quispe

“Las niñas Quispe” (2014) es una 
película de Sebastián Sepúlveda que 
cuenta la historia de las hermanas 
Quispe, tres pastoras trashumantes 
de la etnia Colla que, por motivos 
aún desconocidos, se encontraron 
muertas en el año 1974. Esta historia 
nos lleva a una profunda reflexión 
ética y política acerca de la precaria 
situación que significó ser mujeres 
indígenas en el contexto de la 
dictadura. Mira la sinopsis de la 
película en: 

• Sebastián Sepúlveda. (Director). 
(2014, 26 de agosto de 2014). 
Trailer oficial “Las niñas Quispe” 
[Video]. CinemaChile. 

B2710066A

Reflexiona

¿Crees que la educación podría 
evitar la doble discriminación que 
experimentan las mujeres  
indígenas? Explica.

Red de mujeres indígenas
Genara Flores, educadora de lengua y cultura indígena Aymara, 
ha participado y colaborado en diversos espacios para potenciar 
el aprendizaje y el pensamiento crítico de mujeres indígenas, 
compartiendo experiencias, conocimientos y diálogos en torno a sus 
historias, identidades y cosmovisión. 

• Lee un extracto del informe de la Red de Mujeres Mapuche en 
Chile para conocer esta propuesta:

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cómo puede la Educación Intercultural Bilingüe (EIB) contribuir a la 
preservación y fortalecimiento de las lenguas y culturas originarias 
en un contexto de globalización y homogeneización cultural?

2. ¿En qué medida la Ley Indígena (19253) ha logrado cambiar 
la realidad de los Pueblos Originarios en Chile y qué desafíos 
éticos y políticos plantea su implementación?

3. ¿Cómo puede la educación con enfoque de género, como la 
propuesta por la Red de Mujeres Mapuche Chile, contribuir 
a la transformación social y al empoderamiento de las 
mujeres indígenas en una sociedad predominantemente 
“eurodescendiente y nacionalista excluyente”?

BDA U3_ACT_23

BDA U3_ACT_24

En busca de un espacio cultural
“Hace una década, la educación formal chilena no consideraba los 
conocimientos sociales, culturales, históricos y lingüísticos de los Pueblos 
Originarios, quienes eran marginados y discriminados por el Estado 
chileno, por ser culturas minoritarias, viviendo en una sociedad de 
hegemonía eurodescendiente y nacionalista excluyente. Esta situación 
cambia a partir de la promulgación de la Ley Indígena (19253) del año 
1993, bajo el gobierno de Patricio Aylwin. […]

Este nuevo paradigma educativo de EIB [Educación Intercultural 
Bilingüe], es el primer vehículo o camino para transformar la realidad 
educativa, y así promover el uso de la lengua y cosmovisión de las 
culturas. Sin embargo, el estado de las lenguas originarias actualmente 
está viéndose debilitado, hasta el punto de que los jóvenes y las nuevas 
generaciones ya no hablan su lengua madre, en los diferentes espacios 
comunicacionales del pueblo. […]

A pesar de que existen los instrumentos legales, como la Ley indígena 
(19253), ninguno de ellos apunta a la retransformación del sistema 
educativo, ni en su currículum, ni en las metodologías y prácticas educativas. 
En consideración de las dificultades que han tenido que vivir los pueblos 
originarios, en el año 2012 un grupo de mujeres líderes indígenas se reúne 
para crear la ‘Red de Mujeres Mapuche Chile’, para desarrollar un proyecto 
educativo con enfoque de género para la mujer y ser indígena, surgiendo así 
en 2013 la primera Escuela de Mujeres Líderes Indígenas”.

Red de Mujeres Mapuche de Chile. (2015). III Versión Escuela de Mujeres Indígenas.
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Invisibilidad femenina 
Cuando estás en clases discutiendo y estudiando sobre algún tema en particular, ¿te has dado cuenta 
acerca de cuántos de esos autores o autoras sobre los que lees libros son hombres y cuántas son mujeres? 
¿Tiene alguna relevancia este cuestionamiento para ti?

BDA U3_VID_1 BDA U3_ACT_25

Reflexiona y responde

1. ¿Es la dicotomía naturaleza-cultura una 
construcción social inevitable o existen 
alternativas para reimaginar los roles de género?

2. ¿Cómo podemos desafiar la idea de que la 
educación de las mujeres debe estar subordinada 
a la de los hombres?

3. ¿Qué papel juega la “naturalización” de la 
subordinación femenina en la perpetuación de la 
desigualdad de género?

4. ¿Cómo podemos redefinir la autorrealización 
femenina más allá de los roles tradicionales 
asignados por la sociedad?

5. ¿En qué medida la crítica de Rousseau a la 
sociedad burguesa capitalista se ve socavada por 
sus propias ideas sobre el género?

6. ¿Te parece que lo que plantea Amorós es así 
efectivamente, al analizar tu contexto social, 
cultural y educativo? Explica.

Explora quiénes fueron las  
primeras filósofas

A lo largo de la historia han existido 
grandes e importantes pensadores a 
los que se les ha atribuido significativos 
aportes para la humanidad. Pensemos, 
por ejemplo, en el origen de la filosofía 
en Grecia: los primeros nombres que 
recordamos son de filósofos como 
Tales de Mileto, Pitágoras, Platón, 
Sócrates… Sin embargo, cuando 
buscamos referirnos a “pensadoras” 
en la Antigüedad, la lista se reduce 
considerablemente.

Reflexiona

1. ¿Qué factores han contribuido a la 
invisibilización de las pensadoras en 
la Antigüedad?

2. ¿Qué impacto ha tenido la falta 
de representación femenina en 
el desarrollo del pensamiento 
filosófico?

3. ¿Crees que existe una forma 
“masculina” y una forma “femenina” 
de hacer filosofía?

4. ¿Cómo influyen los roles de género 
en la producción y transmisión del 
conocimiento?

5. Investiga a las principales filósofas a 
lo largo de la historia y qué aportes 
han realizado al desarrollo de la 
sabiduría occidental.

Esta observación podría 
parecer algo superficial en 
principio, de naturaleza 
cuantitativa; sin embargo, es 
uno de los fundamentos para 
muchas investigaciones críticas 
acerca del rol de las mujeres 
en el ámbito de la filosofía, el 
conocimiento y la educación. 

• La filósofa española Celia Amorós (1944) nos presenta en 
el siguiente texto un análisis de esta situación a partir de la 
relación que se ha establecido tradicionalmente entre mujer 
y naturaleza, asignación que la sitúa en el lugar opuesto e 
inferiorizado respecto del polo vinculado a la cultura.

BDA U3_ACT_26

 Mujeres y educación: entre naturaleza y cultura
“Así, para Rousseau, por ‘naturaleza’ el hombre pertenece al 
mundo exterior y la mujer al interior –encabalgando así en la 
dicotomía naturaleza-cultura, la dicotomía interior-exterior, que 
cobra especial relevancia en la sociedad burguesa capitalista–. 'La 
educación de las mujeres deberá estar siempre en función de la de 
los hombres. Agradarnos, sernos útiles, hacer que las amemos y las 
estimemos, educarnos cuando somos pequeños y cuidarnos cuando 
crecemos... Estas han sido siempre las tareas de la mujer, y eso es 
lo que se les debe enseñar en su infancia’ (J.J. Rousseau, Émile). 
Solo desempeñando este papel, su papel natural, podrá la mujer 
autorrealizarse de forma asimismo natural. En una época en que todo 
el mundo era muy sensible a la exigencia de sus derechos naturales, 
resultaba particularmente eficaz enseñar a la mujer a concebir su 
propia subordinación como algo ‘natural’”.

Celia Amorós. (1985). Hacia una crítica de la razón patriarcal.
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Cuestionar la identidad y la representación: posfeminismos
Los movimientos feministas han surgido en respuesta a la exclusión y discriminación de las mujeres, 
tomando la diferencia sexual como base de estas injusticias. Sin embargo, corrientes más actuales del 
feminismo, también conocidas como “posfeministas”, cuestionan no solo las desigualdades y falta de 
libertades, sino la propia representación de la mujer y su construcción social y cultural. 

Hoy la interrogación recae sobre qué significa ser “mujer”, ya que estas definiciones son las que generan 
la exclusión y la discriminación. Los posfeminismos critican la idea de que existe una experiencia única 
y universal de ser mujer, argumentando que la diversidad entre las mujeres en cuanto a raza, clase, 
sexualidad, religión, entre otros factores, es fundamental para comprender las opresiones que enfrentan.

Asimismo, algunos posfeminismos cuestionan la noción de que existen características inherentemente 
femeninas o masculinas, señalando que estas ideas son construcciones sociales que limitan las 
identidades y expresiones de género.

La filósofa feminista chilena Alejandra Castillo (1974) nos acerca a estas nuevas perspectivas del 
posfeminismo que amplían los espacios de discusión sobre política, identidad, feminismo y educación.

BDA U3_ACT_27

Dialoga con tu curso

1. ¿Qué es el posfeminismo? ¿En qué se diferencia 
del feminismo?

2. ¿De qué modo comienza a ser cuestionada 
la “diferencia sexual”? ¿Por qué este 
cuestionamiento parece más relevante que 
la búsqueda de libertades o igualdades de 
derechos?

 Debate

En grupos de cuatro a seis 
estudiantes, indaguen y debatan 
acerca de la siguiente afirmación:

“Los estereotipos de género 
han sido propagados y 
reproducidos en la sociedad 
debido a la reafirmación de las 
políticas de identidad”.

¿Están de acuerdo con esto? 
Argumenten.

¿Qué significa
ser hombre / ser mujer? La diferencia sexual

“Sin embargo, se puede pensar que de los años 80 en adelante esa 
palabra, la ‘diferencia’, va a transformarse o va a mutar para las políticas 
de mujeres. Ya no tanto va a ser la diferencia el lugar buscado para 
habitar el espacio público, sino que cuestionar precisamente el orden 
de la diferencia sexual; ya no solo ingresar en tanto mujeres, sino que 
precisamente cuestionar la metáfora que estaba en la base del ingreso 
en las políticas de mujeres que es la diferencia del sexo, cuestionar lo 
masculino y lo femenino para entender las políticas de las mujeres.

Ese cuestionamiento de lo masculino y lo femenino, o la metáfora de 
la diferencia sexual, lo podemos vincular también a ese ejercicio o esa 
política poética, o a la imaginación teórica necesaria para transformar 
el espacio de lo común; donde las mujeres no habiten el lugar de esa 
diferencia materno-reproductora, sino que generar otros lugares y otras 
representaciones para las mujeres. […] Nuevamente ahí la descripción 
que se da a este contexto es el posfeminismo, donde lo que no se busca 
instalar es una política de mujeres en tanto mujeres, sino que cuestionar 
el orden de lo visible, ese orden patriarcal desde el cuestionamiento de 
la metáfora que estaría en su base, que es la diferencia de los sexos o la 
diferencia sexual”.

Alejandra Castillo (2012). Entrevista. Observatorio Cultural, Consejo Nacional de 
la Cultura y las Artesuna crítica de la razón patriarcal.

3. Explica, según tu punto de vista, cuál es el 
problema político que se desprende de la 
vinculación que se ha hecho históricamente de 
las mujeres con lo maternal-reproductivo.

4. ¿Qué piensas acerca de este nuevo modo de 
asumir las problemáticas políticas de las mujeres? 
¿Estás de acuerdo? ¿Por qué?

BDA U3_ACT_28
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Cierre lección 2: ¿Por qué nos inquieta la diversidad?

1  Desafía tus aprendizajes 

• Lee el siguiente texto:

1. Si tuvieras que formular una pregunta relevante respecto de la diversidad como conflicto ético y político, 
¿cuál sería?

2. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

3. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

4. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales que realizaste? Explica.

5. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Comparte tu propuesta y discutan 
cuáles son los títulos más adecuados.

BDA U3_ACT_29 2   Metacognición 

Reflexiona y responde

1. ¿Es necesario que las mujeres compartan 
una identidad esencial común para poder 
unir fuerzas y luchar por objetivos comunes?

2. ¿De qué manera la visión tradicional 
del sujeto como un agente racional y 
transparente limita nuestra comprensión 
de la opresión y la discriminación?

Crea y comparte

A partir del texto de la filósofa Chantal 
Mouffe, elabora un fanzine guiándote por 
estos pasos:

1. Elige ideas, conceptos y reflexiones 
críticas, u otros puntos específicos 
que más te hayan llamado la atención 
de la lección, vinculados al problema 
de la identidad y la otredad y el 
cuestionamiento a la categoría del sujeto.

2. Busca textos, ilustraciones, fotografías 
y otros materiales con imágenes 
relacionadas con la problemática elegida.

3. Crea material original que apoye al 
contenido. Esto podría incluir ensayos 
personales, dibujos, collages, poemas u 
otras formas de expresión artística.

4. Incluye en tu creación una referencia a los 
principales contenidos del ODS 5 de la ONU: 

• ONU. (2015). Objetivo 5: Lograr la 
igualdad entre los géneros y empoderar 
a todas las mujeres y las niñas.

T2706069A

 Crítica al esencialismo y la identidad  
          en el feminismo
“[…] todas las corrientes innovadoras del siglo […] han criticado, 
desde diversas perspectivas, la idea de una naturaleza humana 
universal o de un canon universal de racionalidad a través 
del cual la naturaleza humana podría ser conocida, así como 
también la concepción tradicional de verdad […]. 

Un principio común de la crítica al esencialismo ha sido el 
abandono de la categoría del sujeto como la entidad transparente 
y racional que podría otorgar un significado homogéneo al campo 
total de  la conducta por ser la fuente de la acción […]. A menudo 
se dice que la deconstrucción de las identidades esenciales, la cual 
es resultado del reconocimiento de la contingencia y ambigüedad 
de toda identidad, convierte la acción política feminista en algo 
imposible. Muchas feministas creen que, si no contemplamos a 
las mujeres como una identidad coherente, no podremos sentar 
las bases de un movimiento político feminista en el cual las 
mujeres podrían unirse como mujeres para formular y perseguir 
objetivos específicamente feministas. En oposición a esa visión, 
yo argumentaré que, para las feministas comprometidas con 
una política democrática radical, la deconstrucción de las 
identidades esenciales tendría que verse como la condición 
necesaria para una comprensión adecuada de la variedad de 
relaciones sociales donde se habría de aplicar los principios 
de libertad e igualdad. Sólo cuando descartemos la visión del 
sujeto como un agente al mismo tiempo racional y transparente 
para sí mismo, y descartemos también la supuesta unidad 
y homogeneidad del conjunto de sus posiciones, tendremos 
posibilidades de teorizar la multiplicidad de las relaciones de 
subordinación. Un individuo aislado puede ser el portador de esta 
multiplicidad: ser dominante en una relación y estar subordinado 
en otra […]”

Chantal Mouffe (1993). Feminismo, ciudadanía  
y política democrática radical.
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Exploración de contextos filosóficos

Equidad en marcha
¿Has notado cómo se comportan tus compañeros o compañeras en la sala o durante el 
recreo? ¿Qué tipo de juegos prefieren? ¿Cómo se comunican entre sí? ¿Sobre qué temas 
conversan? ¿Cómo se desplazan?

Hace unas décadas, muchas de estas prácticas y comportamientos, tanto de mujeres 
como de hombres, que consideras normales hoy en día, eran impensables en términos de 
diferencias de género.

Los movimientos feministas han logrado transformaciones 
sociales y culturales que han beneficiado a toda 
la sociedad. Por eso tú y tus compañeros y 
compañeras tienen mayores libertades para 
expresarse y ser en el mundo.

Las estructuras 
opresivas no solo 

afectan a las mujeres; 
surgen del sistema sexo-

género que produce 
las clasificaciones 

binarias.

Su objetivo 
es conseguir la 

equidad entre hombres 
y mujeres en todos los 
aspectos, asumiendo 

cada categoría 
universalmente.

La reivindicación 
de las mujeres no 

pasa por igualarse a los 
hombres: es igualarse 

desde la diferencia.

FEMI 
NIS 
MOS

BDA U3_ACT_30

Manifestación de 
sufragistas en la 

ciudad de Nueva 
York, 1913.

 “Explicado de forma sencilla, el feminismo es un 
movimiento para acabar con el sexismo, la explotación 
sexista y la opresión. Esta definición del feminismo la 
incluí en mi libro Feminist Theory: From Margin to Center 
hace más de diez años. En ese momento esperaba que 
se convirtiera en una definición común que utilizara 
todo el mundo; me gustaba porque no implicaba que 
los hombres fueran el enemigo. Al especificar que el 
problema era el sexismo, iba directamente al corazón 
de la cuestión. A efectos prácticos, es una definición que 
implica que el problema es el conjunto del pensamiento 
y la acción sexista, independientemente de que lo 
perpetúen mujeres u hombres, niños o adultos. Es lo 
suficientemente amplia como para comprender el sexismo 
sistémico institucionalizado; y es una definición abierta. 
Para entender el feminismo es necesario entender el sexismo”.

Bell Hooks. (2000). 
El feminismo es para todo el mundo.
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Una historia en tres olas
El feminismo surge de la búsqueda 

de liberación, equidad y reivindicación 
de las mujeres. La primera ola, iniciada 

en la Revolución Francesa, se enfocó en el 
sufragio. La segunda, en el siglo XIX, añadió 
demandas sociales como trabajo y educación. 
Fue en la tercera ola, a principios de la década 
de 1990, cuando aparecen con mayor fuerza los 
diferentes movimientos feministas que rescatan 
las demandas de las mujeres, pero esta vez, 
considerando sus diferentes contextos (raciales, 
étnicos, geográficos, de clase, etcétera). Otra de 
las características predominantes de esta ola es 
la lucha por la liberación sexual de las mujeres.

Apoya el 
ecologismo integrando 

las demandas y necesidades 
del feminismo.

Considera la 
diversidad en la lucha 

feminista, destacando las 
diferencias entre mujeres 

en términos de raza y 
cultura.

Movimiento 
que aborda la 

explotación de las 
mujeres y las demandas 

socioeconómicas desde la 
perspectiva del sexismo y 

el patriarcado.

 Reflexiona con tu curso mediante entrevistas

Luego de leer esta información, entrevista a dos compañeros o compañeras de tu curso 
formulándoles las siguientes preguntas:

a. ¿Qué conocimientos previos tenías acerca de la historia del feminismo?

b. ¿Te parece problemático que el feminismo no se defina como “un solo” 
movimiento político? ¿Por qué? ¿Cuáles serían las ventajas y desventajas de eso?

c. ¿Te identificas con alguno de los feminismos? Argumenta.

d. ¿Cómo concibes que no solo las mujeres puedan autodenominarse 
“feministas”? ¿Pueden y/o deben los hombres ser feministas? Explica.

e. ¿Qué crítica le harías al movimiento feminista? Justifica.

f.  ¿Cómo se vive el feminismo en tu entorno? ¿A qué crees que se debe esto?

g. ¿Te parece relevante conocer la historia del movimiento feminista? ¿Por qué?

Al finalizar, comparte tus puntos de vista y dialoguen brevemente sobre la actividad. 

BDA U3_VID_2
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 “[El] cuerpo en sí, en su realidad biológica: 
es el que construye la diferencia entre los sexos 
biológicos de acuerdo con los principio de una visión 
mítica del mundo arraigada en la relación arbitraria 
de dominación de los hombres sobre las mujeres[…]. 
La diferencia biológica entre los sexos, es decir, 
entre los cuerpos masculinos y femeninos, y, muy 
especialmente, la diferencia anatómica entre los 
órganos sexuales puede aparecer de ese modo como 
la justificación natural de la diferencia socialmente 
establecida entre los sexos, y en especial de la 
división sexual del trabajo”.

Pierre Bourdieu. (1998). La dominación masculina.
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LECCIÓN 3

Desigualdad de género en perspectiva de clase
Hemos reflexionado acerca de cómo nuestras propias diferencias en 
el ámbito sexual y de género nos sitúan en un cierto estatus o nivel 
social, lo que determina nuestra forma de ser en el mundo, nuestras 
relaciones interpersonales y nuestras posibilidades de vincularnos 
con el entorno en general. Sin embargo, paralelamente nos afectan 
otras desigualdades. Aunque tal vez no tengas familiaridad con el 
mundo laboral, como estudiante no te resulta ajeno el problema de 
la desigualdad económica. Por ello, es muy importante reflexionar 
críticamente y tener una postura clara y argumentada sobre este tema.

• Lee el siguiente texto de la filósofa estadounidense Nancy Fraser 
(1947) respecto del problema de las clases sociales con enfoque  
de género:

Reflexiona y comparte

1. ¿Estás de acuerdo con la 
idea de que el problema de 
género está ineludiblemente 
relacionado con el problema 
socioeconómico?

2. Considerando la relación 
entre la cuestión de género 
y la división del trabajo, ¿qué 
debe ser “reconocido” según 
la autora?

3. ¿Te parece importante hablar 
sobre la necesidad de ese 
reconocimiento? ¿Por qué?

4. ¿Tú o tu entorno se han visto 
afectados por situaciones 
como estas? Explica.

¿Cuál es la necesidad de argumentar nuestras opiniones? 

Seguramente te encuentras en una etapa de tu vida en la que te 
planteas constantemente qué vendrá después de terminar el colegio. Es 
probable que estés evaluando tus opciones, intereses y necesidades en 
cuanto a continuar con la educación superior u otras posibilidades. Estas 
reflexiones no solo se relacionan con aspectos internos y personales; 
también están inevitablemente influenciadas por elementos sociales, 
culturales, políticos y económicos.

Con el objetivo de ayudarte a visualizar, comprender y fundamentar tus 
propias decisiones respecto de tu futuro, en esta lección desarrollaremos 
la capacidad de argumentar nuestros puntos de vista sobre problemas 
políticos de la vida cotidiana, reconociendo su valor y su importancia.

“Podríamos recurrir a este mismo argumento para la cuestión de 
género y está relacionado con la división estructural en la sociedad capitalista 
entre producción y reproducción. Entre un trabajo remunerado, por ejemplo, 
en una fábrica, que se encarga de la producción de productos básicos, en pro 
de, por un lado, los beneficios capitalistas y, por otro lado, no siempre pero a 
menudo, trabajos no remunerados de la producción de personas, como dar 
a luz, cuidar de ellos, socializarlos, alimentarlos, vestirlos, educarlos, todas 
estas labores separadas de la producción. Y en las sociedades capitalistas, 
esto es una distinción de género. Por lo que se establece una jerarquía con 
respecto al género. Insisto, no es algo que esté en la mente de la gente. El 
reconocimiento no es algo fruto del prejuicio o ideas horribles acerca de los 
demás. Creo que son cuestiones estructurales reales dentro de la sociedad 
capitalista sobre las que no se ha teorizado correctamente por los  
marxistas anteriormente”.

Nancy Fraser. (2019). Entrevista. Otra vuelta de tuerka.

BDA U3_ACT_34BDA U3_ACT_33

Observa y comenta

1. ¿Has sentido alguna vez 
que han desvalorado tus 
argumentos por una cuestión 
de género? 

2. ¿Has invalidado los 
argumentos de alguien más 
por ese mismo motivo? ¿Qué 
piensas al respecto?

BDA U3_ACT_32

BDA U3_VID_3
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¿Normalizamos prácticas de exclusión en 
ámbitos cotidianos?
En el contexto escolar participas en diversas instancias 
que tienen el propósito de concientizar sobre los 
conflictos sociales y políticos que acaecen día a día. 
Pero, aun así, seguimos demostrando con nuestras 
acciones cotidianas que, en realidad, no nos importa; 
hacemos “como si” todo estuviera bien y seguimos 
viviendo nuestra rutina sin ser capaces de enfrentar de 
manera comprometida y concreta las desigualdades y 
excusiones sociales. ¿Estás de acuerdo con esto? ¿Te 
sientes identificado/a? El propósito de estas reflexiones 
es acercarnos a mirar más de cerca el modo en que 
afrontamos el complejo y heterogéneo escenario social 
del que somos parte.

Inclusión y exclusión en la institución educativa

Todas las dinámicas que ocurren dentro de la institución 
educativa son instancias que buscan darles orden y 
consistencia a las múltiples relaciones sociales que ahí se 
producen. En ese sentido, cada cual ocupa un rol más o 
menos determinado y, asimismo, las relaciones también 
se producen de un modo más o menos estable. Esto 
nos lleva a cuestionarnos lo siguiente: ¿de qué manera 
enfrentamos la diversidad dentro de la institución escolar? 

Lee el siguiente texto del docente Alejandro Cerletti, 
quien analiza estos asuntos cuestionando la interrupción 
de lo nuevo en el ámbito institucional.

BDA U3_ACT_36

“En un sentido amplio, podemos decir que toda 
institución, como por ejemplo la educativa, queda 
delimitada por un conjunto de pautas (normas, reglas, 
leyes de constitución, etcétera) que, entre otras cosas, 
definen un adentro y un afuera. El adentro está regulado 
–es regular y regularizador–, y su destino es asegurar 
las condiciones que permiten su reproducción. En 
otras palabras, administra la persistencia de lo mismo. 
El desafío será pensar la aparición de lo nuevo. Esto 
consistirá, entonces –siguiendo con la figura del adentro 
y el afuera–, en elucidar qué debe suceder para que 
se pueda constituir un afuera en un adentro, para que 
integrando algo, se lo pueda transformar y transformarse. 
En definitiva, para que lo nuevo emerja en el interior de  
lo viejo”.

Alejandro Cerletti. (2008). Repetición, novedad y sujeto en la 
educación: un enfoque filosófico y político.

Explora: Una mirada crítica a la inclusión

En el debate sobre la inclusión desde la tolerancia, 
se destaca la dicotomía entre normalidad/
anormalidad: el binomio normal/anormal, en este 
contexto, supone la dicotomía tolerador/tolerado. 
De esta manera, se otorga autoridad a unos para 
la acción de tolerar y aceptar a otros. 

Por otro lado, la diversidad aparece como un 
modo eficaz de nombrar lo múltiple, lo alterno. En 
ese sentido, es el intento de codificar y controlar 
toda la multiplicidad de sujetos, experiencias, 
relaciones, etcétera, que no se adecúan al estado 
de normalidad.

La diversidad sustituye a la otredad como una 
estrategia de la inclusión para acaparar todo ese 
espectro disperso de las diferencias y situarlas en 
una dicotomía jerárquica.

¿Estarías de acuerdo con la idea de que la 
inclusión trae consigo prácticas de exclusión?

BDA U3_ACT_35

Reflexiona y dialoga

1. ¿De qué manera entiendes la idea del adentro 
y el afuera que nos propone Cerletti? Explica 
esto con ejemplos concretos de tu experiencia 
en el contexto escolar.

2. ¿Te parece que la institución educativa es un 
espacio apropiado para la inclusión? ¿En  
qué sentido?

3. Si la institución “administra la persistencia 
de lo mismo”, ¿es posible efectivamente la 
inclusión de un otro radicalmente diferente en 
el espacio institucional? Explica.

4. ¿Qué propuestas se te ocurren para mejorar 
el modo en que la institución escolar enfrenta 
la diversidad?  
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Discapacidad, arte, política y 
sociedad

El documental-performance 
Touretteshero: Me, My Mouth and I 
(2018) nos permite explorar el mundo 
desde la perspectiva neurodivergente 
de Jess Thom, invitándonos a 
reflexionar acerca de su relación con 
el síndrome de Tourette y la sociedad 
contemporánea.

La neurodivergencia, una cuestión ética y política 
¿Te has dado cuenta de que en tu sala de clases conviven personas 
que aprenden y entienden las materias de formas muy diversas? Esto, 
en gran medida, lo explica la neurodiversidad. A grandes rasgos, la 
neurodiversidad plantea que todas las personas estamos configuradas 
de manera distinta neurológicamente. Por lo tanto, esto indica que 
cada cual integra y responde de formas muy diferentes al medio. 
En ese sentido, podemos decir que somos todos neurodiversos. Sin 
embargo, no todos somos neurodivergentes. ¿Qué significa este 
concepto y por qué es una “cuestión sociopolítica”? ¿Cómo nos afecta 
al momento de tomar decisiones para nuestra vida?

Sujetos normativos y diversidad

La neurodivergencia es un concepto atribuido a la socióloga 
Judy Singer en los años 90 y nace con el propósito de nombrar 
estas particularidades en algunas personas, más allá de los 
diagnósticos y terminologías médicas. Cuando nuestro cerebro 
funciona de un modo distinto al considerado “normal”, se habla de 
neurodivergencia. Es justamente esta idea de lo “normal” la que nos 
permite analizar ética y políticamente el concepto. 

• Lee el siguiente extracto del filósofo Michel Foucault:

Reflexiona y dialoga

1. Analizando el texto, ¿en qué sentido la neurodivergencia es un 
asunto ético y político?

2. ¿De qué manera entiendes la correlación que plantea Foucault entre 
control y normalidad?

3. Desde tu punto de vista, ¿qué elementos se consideran para 
determinar los parámetros de normalidad en nuestro contexto 
actual? ¿Son parámetros, biológicos, culturales,  
psicológicos…? Explica.

4. ¿Crees necesario que exista la dicotomía normal/anormal en la 
sociedad? ¿Por qué?

5. ¿Te parece que están presentes estas categorías en la institución 
educativa? Argumenta.

 “Todas las instancias de control individual funcionan de doble modo: 
el de la división binaria y la marcación (loco-no loco; peligroso-inofensivo; 
normal-anormal); y el de la asignación coercitiva, de la distribución 
diferencial (quién es; dónde debe estar; por qué caracterizarlo, cómo 
reconocerlo; cómo ejercer sobre él, de manera individual, una vigilancia 
constante, etcétera). Los mecanismos de poder, todavía en la actualidad, 
se disponen en torno de lo anormal, tanto para marcarlo como para 
modificarlo”.

Michel Foucault. (1975). Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisión.
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Explora la teoría crip
¿Y si el insulto hacia una persona 
se transforma en su “bandera de 
lucha”?

Cripple (en español, “lisiado” o 
“inválido”) es un término peyorativo 
del inglés usado para referirse a 
personas con diversidad funcional. 
Es una palabra que se reapropiaron 
las personas pertenecientes a 
estos mismos grupos, con la cual 
dieron origen a la “teoría crip”, un 
movimiento político que cuestiona 
el régimen normativo que las 
excluye de los múltiples ámbitos 
de la vida social, desafiando la 
“hegemonía capacitista”. 

¿Te parece la “teoría crip” una 
estrategia política? 

BDA U3_ACT_37
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Cierre lección 3: ¿Cuál es la necesidad de argumentar nuestras opiniones?

1  Desafía tus aprendizajes 

¿Por qué importa argumentar 
las propias opiniones? 
¿Determina la sociedad en la 
que vivimos que mis opiniones 
sean válidas? ¿De qué manera 
es la sociedad la que legitima 
mis opiniones? ¿Qué rol juega  
la educación en todo esto? 
Estos cuestionamientos han 
estado presentes a lo largo 
de toda la lección y te han 
permitido explorar, conocer y analizar distintos ámbitos 
de la vida con el fin de que logres exponer tus propios 
puntos de vista de manera sólida y argumentada. 
En esta actividad podrás demostrar tu capacidad de 
escritura, de argumentación y de reflexión crítica. 

• Lee el siguiente texto y coméntalo en grupo.

 La opinión y la filosofía
 “La doxa es la opinión corriente, el sentido repetido, como 
si nada. Es Medusa: la que petrifica a los que miran. Ello 
quiere decir que es evidente. Pero ¿la vemos? Ni siquiera: es 
una masa gelatinosa pegada en el fondo de la retina”.

Roland Barthes. (2004). Roland Barthes por Roland Barthes.

a. ¿Por qué la mera opinión es deleznable desde el 
punto de vista de la práctica filosófica? 

b. ¿Cuáles serán las consecuencias éticas y políticas 
en una sociedad en que la opinión fuese la única 
herramienta de comunicación? 

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál fue el más significativo para ti? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. Si tuvieras que formular una pregunta relevante respecto de la importancia de argumentar nuestras 
opiniones, ¿cuál sería?

4. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales en que participaste? Explica.

7. Formula una pregunta a modo de título alternativo a esta lección. Comparte tu propuesta y discutan 
cuáles son los títulos más adecuados.
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 2   Metacognición 

Crea y comparte

Escribe un ensayo filosófico siguiendo los 
pasos a continuación:

1. Elige uno de los temas vistos en la unidad: 
puedes revisar cada lección.

2. Formula una tesis clara y concisa que presente 
tu punto de vista sobre el tema elegido.

3. Investiga acerca del tema; lee diferentes 
perspectivas y anticipa posibles objeciones 
a tu tesis.

4. Procura presentar argumentos sólidos 
que respalden tu tesis. Utiliza evidencia, 
ejemplos y razonamiento lógico para 
apoyar tus afirmaciones, aportando tu 
propia perspectiva y contribución al tema.

5. Si usas ideas o citas de filósofos u otros 
autores, asegúrate de citar correctamente 
las fuentes siguiendo el formato de citas 
requerido, usualmente APA.

Recuerda la estructura de un ensayo

Título: Debe tener relación con el tema, ser 
llamativo y/o controversial y que invite a la lectura. 

Introducción: Presenta el tema, el propósito (o los 
propósitos) del escrito y la tesis.  

Desarrollo: Es el cuerpo del ensayo en el cual se 
presentan los argumentos de la tesis.  

Conclusión: Cierra el ensayo presentando una 
síntesis de las ideas clave y ratifica tu tesis.

También puedes guiarte por las indicaciones de la 
página 57 de 3º medio de este Texto.
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Síntesis

1. ¿Cuál ha sido para ti el problema más significativo que abordamos en esta unidad? ¿Por qué?

2. Relee la sección “Objetivos” de la página 55: ¿alcanzaste los conocimientos propuestos para la unidad?

3. ¿Cómo te resultó más cómodo y efectivo integrar estos conocimientos? ¿De qué manera los abordaste?

4. ¿Qué dificultades tuviste en el proceso de aprendizaje? ¿Qué habilidades desarrollaste?

5. ¿Cuál es la relevancia de estos aprendizajes en relación con tu vida cotidiana?

Cierre Unidad 3

Observa el esquema de la unidad. Luego, en parejas, comenten cuánto recuerdan o qué aprendieron de los 
principales temas de cada lección enunciados en ese esquema. Finalmente, en forma individual, responde las 
preguntas del cuadro de cierre de unidad.

Educación, filosofía y sociedad 
contemporánea.

• El mundo desde el  
prisma escolar.

• Cuestionar los roles 
en la educación y las 
implicancias éticas  
y políticas.

• La institución educativa y 
sus límites.

• Nuevas perspectivas de lo 
humano, la educación y el 
medioambiente.

Lección 1 
¿Desde dónde pensamos  

el mundo?

Ética y política de la otredad.

• El sujeto político de  
la nacionalidad.

• Observamos críticamente 
los aprendizajes en  
la escuela. 

• El género y la raza en  
clave educativa.

• El problema de la identidad 
como representación.

Lección 2 
¿Por qué nos inquieta la 

diversidad?

Fortalecer nuestro punto  
de vista.

• Género, clase y división  
del trabajo.

• La normalización de las 
prácticas de exclusión.

• La neurodivergencia y las 
prácticas de inclusión y 
exclusión en educación. 

Lección 3  
¿Cuál es la necesidad de 

argumentar nuestras opiniones?
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Proyectos interdisciplinarios

T2706027A

T2706077A

T2706016B

Transforma y contribuye a la mejora de tu espacio educativo
Aplica lo aprendido durante estas lecciones y propón actividades que inviten a todos los miembros de tu 
institución educativa a repensar y experimentar de otro modo la educación. 

Conecta a la comunidad neurodiversa por medio de la expresión artística 

• Indaga y selecciona información acerca de la neurodiversidad y la 
neurodivergencia. Enfócate en los procesos emocionales y la percepción 
sensorial. En una bitácora de trabajo, anota las ideas más relevantes.

• Analiza la información y discute con tu curso las diferentes aristas (biológicas, 
sociales, psicológicas, etcétera) de la biodiversidad neurológica y su relación con 
las sensaciones y las emociones.

• Crea una obra de arte (ilustración, escultura, pintura, audiovisual u otra) que 
represente diversas experiencias sensoriales y/o emocionales desde una 
perspectiva neurodivergente. Organiza una exposición abierta en tu institución. 
Relacionen esta actividad con el ODS 11 de la ONU, referido a Lograr que las 
ciudades sean más inclusivas, seguras, resilientes y sostenibles.

Haz crecer tu biblioteca  

• En grupos, investiguen eventos históricos, personajes y culturas que han 
tenido poca relevancia en el currículum educativo. Busquen fuentes confiables 
que les entreguen información detallada y diversas perspectivas. 

• Con esta información escriban y confeccionen un libro que logre expresar de 
manera clara, accesible y lúdica todos los datos reunidos. Procuren fomentar la 
reflexión, incluyendo preguntas al final de cada capítulo o sección que inviten 
al lector a pensar críticamente sobre los temas presentados.

• Reúnan los libros creados por el curso y dónenlos a la biblioteca de su 
institución educativa para que todos/as tengan acceso a ellos. Relacionen 
esta actividad con el ODS 4 de la ONU: Garantizar una educación inclusiva, 
equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante 
toda la vida para todos.

Evidencia el nivel de conciencia medioambiental 

• Haz una encuesta a los miembros de tu institución y analiza las 
estadísticas del nivel de reciclaje y reutilización en sus prácticas 
cotidianas como acciones concretas de ayuda al medioambiente. 
Incluye datos acerca del estrato socioeconómico de cada uno.

• Analiza los resultados de manera reflexiva y crítica, abriendo el debate 
acerca de nuestro compromiso con el cambio climático.

• En grupos, escriban un reportaje digital con la información recopilada y sus 
visiones personales. Relacionen esta actividad con el ODS 13 de la ONU, 
referido a Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climático y 
sus efectos. Difundan el reportaje en las redes sociales de su institución.

 C   onecto con...

Ciencias para la Ciudadanía:
FG-CIBS-3y4-OAC-01

Artes Visuales: 
FG-ARTE-3y4-OAC-02

Sensibilizar y difundir la 
neurodivergencia
Objetivo: Comprender 
y mostrar aspectos de la 
neurodivergencia desde la 
sensibilidad artística. 

 C   onecto con...

Lengua y Literatura:  
FG-LELI-4M-OAC-05
Educación Ciudadana:
FG-ECIU-4M-OAC-01

Concientizar y educar 
sobre la invisibilización de 
contenidos 
Objetivo: Visibilizar y promover 
la investigación y aprendizaje 
de conocimientos alternativos.

 C   onecto con...
Matemática:
FG-MATE-4M-OAC-02
Educación Ciudadana:
FG-ECIU-4M-OAC-02
Identificar y exponer nuestra 
participación contra la crisis 
medioambiental
Objetivo: Fomentar la conciencia 
medioambiental respecto de la 
reutilización y el reciclaje como  
acción ética.

77U3  Ética y política hoy



BDA U4_ACT_1

FILOSOFÍA, VIDA Y VIAJE

U
N

ID
A

D

¿Qué acciones refleja la imagen? ¿Qué 
relación tienen estas con filosofar?

PREGUNTAS CLAVE
 → ¿Cómo influyen el arte, el trabajo y la tecnología en la 
formación de nuestra identidad?

 → ¿Cómo se manifiesta la filosofía en nuestras experiencias 
sensibles respecto de lo “bello” y lo “feo”?

 → ¿Cuál es la razón y el propósito del trabajo? ¿Puede la 
filosofía cambiar nuestra comprensión del mundo laboral?
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INVITACIóN
Cuando preguntamos a las personas por sus 
sueños y anhelos, muchas responderán sin 
dudar: ¡viajar por el mundo! Pero no todo 
viaje tiene el mismo sentido y valor para el 
ser humano. En la actualidad, este fenómeno 
cobra especial importancia, ya que miles 
de personas son empujadas diariamente 
a desplazarse en busca de mejores 
condiciones de vida. Cuando las personas 
migran, también viajan con ellas sus 
necesidades, pensamientos y costumbres. Si 
bien este proceso puede ser enriquecedor, 
la desigualdad de oportunidades, el choque 
cultural y la falta de comunicación pueden 
alterar la convivencia y el encuentro con el 
otro, dando lugar al racismo, la aporofobia y 
la xenofobia. ¿Cómo podemos abordar este 
problema contemporáneo?

En esta unidad, exploraremos la cuestión 
de la identidad, desafiando nuestras 
concepciones de lo correcto y lo incorrecto, 
lo agradable y lo desagradable, lo igual y lo 
diferente, entre otros dilemas que influyen 
en nuestra formación personal. ¿Pueden 
los viajes definir nuestra identidad? ¿Cómo 
nos ayuda el arte a comprender y potenciar 
nuestras sensibilidades? ¿Qué impacto 
tienen el trabajo y la tecnología en nosotros? 
Te invitamos a un viaje filosófico para 
descubrir las razones detrás de los viajes y 
cómo se relacionan con la filosofía y la  
vida misma.

OBJETIVOS
 → En esta unidad examinarás el impacto 
de ideas filosóficas relacionadas con la 
ontología, la epistemología y la ética en 
cuestiones actuales de la cultura, el mundo 
laboral, la tecnología y la política, entre  
otras posibilidades. 

 → Asimismo, utilizarás diferentes formas de 
expresión para analizar teorías, formulando 
preguntas significativas y desarrollando tus 
propias opiniones al respecto.
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LECCIÓN 1LECCIÓN 1
Vida, viaje y autoconocimiento

¿Podríamos entender la filosofía como un motor 
que nos impulsa a explorar, indagar, crear y viajar? 
¿En qué medida somos nosotros mismos viajes 
en movimiento constante, desde la más diminuta 
partícula hasta el más complejo pensamiento? 
Contemplando la naturaleza cambiante de los 
microcosmos que nos componen y la danza perpetua 
de los organismos que nos rodean, ¿cómo influye 
el movimiento en la composición de lo que somos? 
Estas son algunas de las preguntas que exploraremos 
en esta lección.

Reflexiona y dialoga

1. Explica con tus palabras por qué uno 
mismo es el gran asunto del viaje.

2. ¿Cómo interpretas la idea de partir 
a nuestro propio encuentro?

3. ¿Podemos “encontrarnos” sin 
“movernos” de algún modo?

Observa y comenta

1. ¿Podrías describir la experiencia de 
cómo queda el pan tostado en este 
tostador?

2. ¿Cómo queda la textura del pan 
preparado en este tostador? ¿Qué 
palabra puede describir esta textura?

3. ¿Crees que todo el mundo pueda 
describir esta sensación? ¿Por qué?

4. ¿Quedaría de la misma forma si lo 
tuesto en un aparato eléctrico?

5. ¿Tienes algún recuerdo asociado a 
los elementos de la imagen?

Incluso en la rutina diaria, podríamos descubrir el rastro del viaje  
en nuestra vida. ¿Alguna vez te has detenido a considerar el 
origen de tu ropa, al revisar la etiqueta? ¿O el camino recorrido 
por tu celular hasta que llega a tus manos? ¿Qué tal el viaje 
del papel que sostiene este libro entre tus dedos? Cada objeto 
que nos rodea cuenta una historia, invitándonos a explorar el 
intrincado tejido de viajes que nos enlazan con el mundo entero.

Descubrirnos en el viaje
Imagina que estás haciendo un intercambio estudiantil en un país 
muy lejano y te piden que describas cómo es tu hogar. ¿Cómo 
lo explicarías? Seguro que mencionarías más que solo lugares 
físicos y te referirías a la gente, las emociones, los recuerdos y a 
tus sensaciones. Podrías enfrentar el desafío de explicar el sabor 
de una marraqueta tostada, como la de la imagen, algo muy 
familiar para ti, pero completamente desconocido para quienes 
no lo han experimentado. Mediante el encuentro con la alteridad 
llegamos a comprender realmente quiénes somos, qué nos define. 
Paradójicamente, esa alteridad no solo la encontramos en los 
demás, sino también en el proceso de autoexploración y reflexión. 

El filósofo francés Michel Onfray (1959) señala que el mayor de 
todos los viajes es el autoconocimiento.

BDA U4_ACT_3

BDA U4_ACT_2

 “Uno mismo es el gran asunto del viaje. Uno mismo y nada más. 
O poco más. Hay pretextos, ocasiones, cantidad de justificaciones, 
ciertamente, pero de hecho, nos ponemos en marcha movidos 
solamente por el deseo de partir a nuestro propio encuentro, con la 
intención, muy hipotética, de volver a encontrarnos, cuando no de 
encontrarnos”. 

Michele Onfray. (2007). Teoría del viaje.
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Construir nuestra identidad
Siguiendo la idea de Onfray, la filosofía puede 
considerarse como un viaje cotidiano hacia nuestro 
interior, lo que implica un compromiso personal y 
con nuestro entorno. A través del autoexamen, la 
exploración constante de nuestras interrogantes 
fundamentales nos ayuda a encontrar significados, 
motivaciones y a construir nuestra identidad de 
manera crítica, así como a relacionarnos éticamente 
con los demás. La filosofía nos desafía a explorar 
tanto nuestro propio laberinto interno como el 
del universo que nos rodea, cuestionando lo que 
damos por sentado. 

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué significa, según el texto, la inserción en el 
mundo humano como “un segundo nacimiento”?

2. Considerando que para Arendt la natalidad 
se relaciona con la libertad, ¿qué relaciones 
encuentras entre libertad, viaje y aprendizaje?

3. ¿Qué ideas has impulsado o puesto en 
movimiento por iniciativa propia?

4. ¿De qué manera el texto sugiere que nuestra 
identidad no está condicionada por otros, pero 
puede ser influenciada por su presencia?

5. ¿Cómo influyen las otras personas en tus 
pensamientos y acciones?¿Son relevantes para 
pensar tu identidad?

6. ¿Crees que las personas son libres de manifestar 
su identidad en nuestra sociedad?

Explora el autoconocimiento
1. En grupos, busquen materiales como tarjetas 

de papel, notas adhesivas, marcadores o lo que 
tengan a su alcance (¡preferiblemente reciclado!).

2. Creen tres preguntas filosóficas relacionadas con 
el autoconocimiento. Utilicen los materiales y 
escríbanlas en ellos.

3. Formulen preguntas sobre el autoconocimiento, 
la identidad personal, la identidad dentro de un 
grupo, los cambios que han experimentado a lo 
largo de sus vidas y las motivaciones internas que 
los impulsan a moverse.

4. Reflexionen sobre las preguntas presentadas 
y discutan cómo estas podrían ayudarles a 
comprenderse mejor a sí mismos. Luego, peguen 
las preguntas en un muro de la sala de clases.
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Shaun Tan. (2016). Emigrantes. Allí donde van nuestros padres.

Observa y comenta

• ¿Qué impulsa a tantas personas a viajar hacia 
destinos desconocidos, sin familia ni amigos, 
donde el idioma y el futuro son inciertos?

Actuar es ponerse en movimiento
“Con palabra y acto nos insertamos en el mundo 
humano y esta inserción es como un segundo 
nacimiento, en el que confirmamos y asumimos el 
hecho desnudo de nuestra original apariencia física. 
[… La posibilidad de actuar] Puede estimularse por 
la presencia de otros, cuya compañía deseemos, 
pero nunca está condicionada por ellos; su impulso 
surge desde el comienzo, que se adentró en el mundo 
cuando nacimos y al que respondemos comenzando 
algo nuevo por nuestra propia iniciativa. Actuar, en 
su sentido más general, significa tomar una iniciativa, 
comenzar, poner algo en movimiento”. 

Hannah Arendt. (1958). La condición humana.
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La paradoja de la identidad
La constante migración de quienes habitamos este planeta 
moldea nuestra identidad como un tejido que entrelaza diversas 
corrientes culturales y sociales. Esto nos lleva a preguntarnos: 
¿cómo definir nuestra identidad en medio de esta diversidad?

Aparece como un hecho indudable que todas y todos somos 
diferentes los unos de los otros, pero aun así seguimos siendo 
capaces de reconocernos frente a otros como seres humanos, 
partes de una misma trama vital. 

Aunque cada individuo es único y diferente, también 
compartimos aspectos comunes que nos permiten identificarnos 
como miembros de una misma comunidad o grupo. 
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Reflexiona y comparte

1. ¿Cómo describe Catrileo su sentido de pertenencia y la 
sensación de no tener un hogar fijo en el texto?

2. ¿Qué elementos o imágenes utiliza para representar la idea de 
viaje y desplazamiento?

3. ¿Qué significado tienen las metáforas relacionadas con el 
cuerpo y el espacio en el texto?

4. ¿Cómo se relaciona la experiencia de no tener un hogar con la 
construcción de la identidad en el texto?

5. ¿Cómo afecta el origen Mapuche de la autora en la 
interpretación de este texto?

6. ¿Qué papel juega el concepto de “territorio” en la formación 
de la identidad según el texto, especialmente considerando la 
ausencia de un hogar físico?

Vocabulario
alteridad: del latín alter, que significa otro. 
Según Platón, se refiere a lo que hace que 
las cosas sean distintas entre sí.

diáspora: del griego diasporá, que 
significa dispersarse. 

exilio: estar lejos del lugar de origen 
generalmente por motivos políticos, 
donde se impide el regreso por amenazas 
de cárcel o muerte.
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Identidad

Igualdad

¿Quiénes 
somos? 

Lo común a 
todas y todos  

La diferencia 
que nos 

distingue de los 
otros

¿Quiénes no 
somos? 

Alteridad

Somos viaje
“NUNCA TUVE CASA, estoy repartida y fragmentada en este cuerpo 
escrito en islas. Diseminada en savia de viejos foye del camino. No 
hay más que viaje, una y otra vez. Aunque, también hay lenguas que 
amanecen del canto, fibras del gesto. Pestañas que dicen, que son. ¿Y 
si yo pudiera regresar? Como si de estos ojos naciera un territorio. No 
hay más que voces en esta matriz del nudo. Ese espacio que nunca 
tendrá nombre propio. Antes que mis huesos se descompongan, 
antes que la articulación sea amputación. Tengo un fantasma por 
hogar. Lo puedo manejar al antojo de un abandono. El espacio como 
nudo amarra un puñado de insectos. Mi lugar huérfano y expulsado, 
mi braceo imaginario ante la desidia. Mi regreso como quien le 
prende velas a sus muertos, como quien despierta de un largo sueño, 
esperando sobrevivir”. 

Daniela Catrileo. (2021). El territorio del viaje.
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Identidad y experiencia
Como hemos observado, el territorio que exploramos, 
ya sea físico o no, desempeña un papel crucial en la 
formación de nuestra identidad. Esto sugiere que el 
concepto de experiencia es fundamental para entender 
quiénes somos. Pero ¿son todas nuestras actividades 
diarias experiencias significativas y con sentido?

Usualmente asociamos la experiencia a la acumulación. 
Pensamos que los adultos tienen experiencia porque 
han completado su educación, trabajado en diferentes 
lugares y enfrentado diversas adversidades. Pero ¿por qué 
parece que el pasado no logra dar cuenta de aquello que 
nos ocurre? ¿Por qué, a pesar de acumular numerosas 
experiencias a lo largo de nuestras vidas, aún tenemos 
grandes dificultades para enfrentar la realidad? Este 
cuestionamiento refleja, en términos generales, lo que 
Walter Benjamin llama pobreza de la experiencia. Según 
él, esto no significa que carezcamos de experiencias en sí 
mismas, sino que carecemos de experiencias auténticas 
que tengan un impacto significativo y profundo en 
nuestras vidas. En otras palabras, aunque podamos 
experimentar muchas cosas, su calidad y capacidad para 
dar sentido a nuestras vidas han disminuido.

En medio de crisis económicas, guerras, revoluciones 
políticas, pandemias mundiales y grandes 
descubrimientos en el campo del saber, usualmente solo 
podemos dar cuenta de nuestra rutina. ¿No es esto algo 
muy inquietante? Y no necesariamente ignoramos lo que 
pasa en el mundo: los medios de comunicación nos lo 
notifican a cada momento. 

Para profundizar en este problema, lee a continuacion el 
texto del filósofo italiano Giorgio Agamben (1942).
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Reflexiona y comparte

1. ¿En qué radica la pobreza de la experiencia? Formula 
tres preguntas filosóficas a partir de tu explicación.

2. ¿Cuándo un acontecimiento se vuelve experiencia 
según Agamben? 

3. ¿Por qué el texto supone que el ser humano moderno 
no puede transformar los acontecimientos  
en experiencia? 

4. ¿Qué situaciones vividas actualmente te impiden 
generar experiencia? 

5. Crea un curriculum vitae que incorpore tus experiencias.

Un curriculum vitae, abreviado como CV, es un resumen 
de la educación, habilidades, experiencia laboral y logros 
de una persona, utilizado comúnmente para solicitar 
empleo. Su término proviene del latín, donde curriculum 
significa “carrera” y vitae significa “vida”.

Observa y comenta

• ¿Cuáles son los criterios que definen las 
experiencias que se incluyen –o no– en un 
curriculum vitae?

La destrucción de la experiencia
“Hoy sabemos que para efectuar la destrucción 
de la experiencia no se necesita en absoluto de 
una catástrofe y para ello basta perfectamente 
con la pacífica existencia cotidiana en una 
gran ciudad. Pues la jornada del hombre 
contemporáneo ya casi no contiene nada que 
todavía pueda traducirse en experiencia: ni 
la lectura del diario, tan rica en noticias que 
lo contemplan desde una insalvable lejanía, 
ni los minutos pasados al volante de un auto 
en un embotellamiento; tampoco el viaje a los 
infiernos en los trenes del subterráneo, ni la 
manifestación que de improviso bloquea la 
calle, ni la niebla de los gases lacrimógenos 
que se disipan lentamente entre los edificios 
del centro, ni siquiera los breves disparos de 
un revólver retumbando en alguna parte [...] El 
hombre moderno vuelve a la noche a su casa 
extenuado por un fárrago de acontecimientos 
—divertidos o tediosos, insólitos o comunes, 
atroces o placenteros— sin que ninguno de ellos 
se haya convertido en experiencia”. 

Giorgio Agamben. (2017). Infancia e historia. 
Destrucción de la experiencia y fin de la historia.
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Expresar nuestras experiencias
Siguiendo nuestra reflexión sobre la identidad, es crucial preguntarnos 
cómo reconocemos estas experiencias y cuánto nos afectan. ¿Qué tan 
importante es expresar lo que nos sucede? ¿Todos tienen la capacidad de 
expresar lo que sienten?

En su obra Ética demostrada según el orden geométrico, Spinoza explora 
los afectos y su impacto tanto en el cuerpo humano como en la mente 
(que él llama mens). Afirma que diversos factores externos pueden afectar 
nuestro cuerpo, aumentando o disminuyendo nuestra potencia de obrar, 
es decir, nuestra capacidad para actuar.

Crea y comparte

1. En parejas, confeccionen un diccionario de afectos utilizando los 
términos de Spinoza y las definiciones proporcionadas. Luego, utilicen 
estas definiciones como base para comprender y definir otros afectos 
que, según Spinoza, surgen a partir de ellos.

a. Deseo: es la esencia misma del hombre en cuanto es concebida como 
determinada a hacer algo en virtud de una afección cualquiera que se 
da en ella. Apetito, impulso, voluntad.

b. Alegría: es el paso del hombre de una menor a una mayor perfección.

c. Tristeza: es el paso del hombre de una mayor a una menor perfección.

2. Para la elaboración de su diccionario, asegúrense de incluir lo siguiente:

a. Una portada.

b. Ejemplos reales de cada afecto definido, basados en sus propias 
experiencias de vida.

c. Spinoza, en su obra Ética, define numerosos afectos. Seleccionen 
veinte de los siguientes, considerando aquellos que crean que 
reflejan sus experiencias personales con mayor precisión: Deseo, 
alegría, tristeza, asombro, desprecio, amor, odio, inclinación, 
repulsión, devoción, irrisión, esperanza, miedo, seguridad, 
desesperación, satisfacción, insatisfacción, conmiseración, 
aprobación, indignación, sobrestimación, menosprecio, envidia, 
misericordia, contento de sí mismo, humildad, arrepentimiento, 
soberbia, abyección, gloria, vergüenza, frustración, emulación, 
agradecimiento o gratitud, benevolencia, ira, venganza, crueldad o 
sevicia, temor, audacia, pusilanimidad, consternación, humanidad o 
modestia, ambición, gula, embriaguez, avaricia, libídine.

d. Reflexionen sobre el criterio utilizado por Spinoza para agrupar los 
afectos resaltados en amarillo y verde.

Definiciones para comprender 
la teoría de los afectos

• Alma y cuerpo: Ambos 
son aspectos de una 
misma realidad, en la que 
el alma es la mente y el 
cuerpo su manifestación 
física. La esencia del alma 
implica la existencia del 
cuerpo y su potencia está 
intrínsecamente ligada a él. 

• Causa adecuada: Es aquella 
causa cuyo efecto puede 
ser claramente percibido y 
entendido por sí mismo. 

• Causa inadecuada o parcial: 
Es aquella cuyo efecto no 
puede entenderse por 
sí solo, y puede generar 
confusión o incompletitud 
en la percepción. 

• Obrar: Se refiere a cuando 
somos la causa adecuada de 
algo que ocurre tanto dentro 
como fuera de nosotros. 

• Padecer: Contrario a obrar, 
es cuando algo ocurre 
en nosotros, o de nuestra 
naturaleza se sigue algo de 
lo que no somos sino  
causa parcial.

Baruch Spinoza (1632- 1677)

Ejemplos de definiciones: 
• La esperanza es una alegría 

inconstante, que brota de 
la idea de una cosa futura o 
pretérita, de cuya efectividad 
dudamos de algún modo. 

• La desesperación es una 
tristeza que surge de la idea 
de una cosa futura o pretérita, 
acerca de la cual no hay ya 
causa de duda.

T2706084A
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Los afectos
“Un afecto, que es llamado pasión del ánimo, es una idea confusa, en cuya 
virtud el alma afirma de su cuerpo o de alguna de sus partes una fuerza de 
existir mayor o menor que antes, y en cuya virtud también, una vez dada esa 
idea, el alma es determinada a pensar tal cosa más bien que tal otra”.

Baruch Spinoza. (1677). Ética.
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Cierre lección 1: Filosofía a través del viaje

1. ¿Cuál fue para ti el problema más significativo abordado en esta lección? ¿Por qué?

2. ¿Qué conceptos nuevos exploraste?

3. ¿Cuáles fueron los conceptos con los que más dificultades enfrentaste?

4. ¿Cómo entiendes el concepto de identidad? Intenta dar una definición basada en los aprendizajes  
de la lección.

5. ¿Qué cuestionamientos te surgieron a partir de lo trabajado en la lección?

6. ¿Hiciste las actividades con conciencia y esfuerzo? Explica.

7. ¿Por qué crees que es importante reflexionar sobre estos temas?

1  Desafía tu pensamiento

2  Metacognición

Crea y comparte

Un mapamundi sobre “nosotros”

a. En grupos de cuatro a cinco personas 
revisen los conceptos de alteridad, 
identidad, experiencia y expresión que 
han trabajado a lo largo de la lección y 
reflexionen sobre cómo estos conceptos 
están interconectados en la vida cotidiana.

b. Confeccionen un mapa: En una hoja 
grande de papel, cartulina o material 
reciclado, creen un “mapamundi”.

Componentes significativos del mapamundi

Alteridad: Cada integrante debe representar con dibujos, fotos, collage, pósits, entre otros, de dónde 
vienen las personas con que interactuamos constantemente (como amigos de otra región, origen de la 
familia, personas o influencers con los que compartimos virtualmente).

Identidad: Cada integrante debe representar con imágenes o textos los diferentes aspectos que conforman 
su identidad territorial, cultura local, historia personal, valores y creencias.

Territorio y expresión personal: Cada integrante debe representar con flechas los movimientos de personas 
o bienes que provienen de otro lugar, que sean importantes en su vida ya sea física, emocional o 
culturalmente, situándolos en el mapa. Por ejemplo: amigos o familiares extranjeros, comidas, medicinas, 
series estadounidenses, músicos de Latinoamérica, series coreanas, animé japonés, deportes, etcétera. 

Discusión y reflexión

Después de completar el mapamundi, compártanlo con su curso y reflexionen a partir de las preguntas:

a. ¿Qué aspectos de tu identidad personal encontraste más significativos al representarlos en el 
mapamundi y cómo crees que estos aspectos contribuyen a tu sentido de pertenencia y conexión con 
otras personas y culturas? 

b. ¿Cómo podrías aplicar lo aprendido en esta actividad en tu vida diaria para promover la comprensión 
intercultural y la aceptación de la diversidad?
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Habilidades lógico-argumentativas
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Bitcoin y la red descentralizada:  
Un futuro sin límites

“Según Philipp Sandner, de la Escuela de Finanzas y 
Administración de Frankfurt, en el documental: Criptomonedas: 
¿el dinero del futuro?, la red que permite que los bitcoins existan 
es tan extensa que sus límites no pueden imaginarse y existe por 
sí misma desde su creación. Estas son algunas de sus afirmaciones:

“¿Pero qué es lo explosivo de este código bitcoin, el cual, por 
cierto, está disponible en internet para todo el mundo? Un 
código abierto. Y lo que se conoce como una red ‘peer-to-peer’”.

“El bitcoin es básicamente una red en donde nadie posee 
tus activos, donde un ordenador gestiona toda la emisión, o 
más bien, la gestiona una red de ordenadores. La cantidad de 
bitcoins que habrá en circulación es finita”.

“Por eso, el bitcoin a menudo se ve como una especie de oro 
digital. El oro también es limitado. Para extraerlo, necesitas  
una mina”. 

“Técnicamente, una cadena de bloques es una forma especial de 
almacenar datos. En términos simples, sería como una base de 
datos especial”. 

“Lógicamente, el sistema ‘blockchain’ tiene unas características 
básicas. Una de ellas es que las computadoras están repartidas 
geográficamente. El bitcoin cuenta con más de 10 000 nodos 
repartidos por el mundo que se sincronizan entre sí. En cada 
nodo se almacena en última estancia la base de datos y esta base 
de datos es exactamente la misma en todas partes. Por tanto, 
da igual si quito un nodo de una parte. La red global como tal 
siempre sobrevivirá”.

“Nadie puede parar el bitcoin. Ya no puedo detenerlo, porque no 
hay ningún centro. Es descentralizado”.

“Las conexiones son así de variadas para que la red sea 
prácticamente intocable para sus enemigos”.

42: la respuesta a casi todo: Criptomonedas: ¿el dinero del futuro? | ARTE.tv 
Documentales   

¿Cómo el razonamiento hipotético nos ayuda a 
encontrar diferentes salidas a un problema? 
Una hipótesis es un enunciado que se plantea como posible 
solución a un problema, ya sea de manera provisional o 
definitiva. Existen pasos que facilitan su formulación, como 
definir el problema que requiere una solución e identificar las 
variables que lo constituyen. Elaboremos una hipótesis para 
abordar la siguiente problemática: 

BDA U4_ACT_12 Paso a paso para formular hipótesis
Paso 1

Identifica supuestos y variables: Lo que 
se asume como verdad. Delimitar las 
variables centrales que podrían hacer 
que las situaciones cambien. Nadie 
puede parar el bitcoin. Internet es un 
código abierto. Bitcoin es oro digital…

Paso 2

Identifica conceptos que dan sentido y 
contenido a lo que sucede: sincronización, 
red, internet, virtual, descentralización, 
conexión, bitcoin…

Paso 3

Formula preguntas: Cuestiona las 
variables y los supuestos movilizándonos 
a otras posibilidades. ¿Qué características 
de internet debemos cuestionar para 
encontrar una salida al problema?

Paso 4

Desarrolla escenarios hipotéticos: 
Piensa en factores que podrían cambiar 
las variables, estudia sus causas y 
consecuencias. Utiliza la fórmula si... 
entonces... Si internet fuera una red 
controlada y vigilada por organismos 
éticos, entonces el bitcoin tendría  
mayor regulación. 

Paso 5

Reflexión y aplicación práctica: Piensa 
en la aplicabilidad de las situaciones 
hipotéticas en la realidad o actualidad. 
No existen hoy herramientas que puedan 
controlar el bitcoin y su uso, lo que podría 
implicar consecuencias negativas para  
la sociedad.
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Una posible solución al conflicto de la conexión humana en la era digital
En un mundo dominado por la conectividad digital, experimentamos una transformación 
fundamental en la forma en que nos relacionamos con los demás. Tanto en el documental 
Criptomonedas: ¿el dinero del futuro?, como en la charla TED ¿Conectados, pero solos?, 
de Sherry Turkle, se exploran las complejidades de esta 
nueva era de interconexión. Mientras que el primero nos 
introduce en el mundo descentralizado y expansivo de las 
criptomonedas, el segundo nos invita a reflexionar sobre 
cómo la tecnología está moldeando nuestras relaciones 
humanas y nuestra percepción de nosotros mismos.

Te invitamos a reflexionar sobre cómo la tecnología está 
dando forma a nuestras relaciones y a elaborar hipótesis 
sobre cómo abordar los desafíos planteados por este 
cambio cultural planetario.

A continuación, encontrarás la transcripción de un pasaje 
de la charla TED, de Sherry Turkle, profesora de Estudios 
Sociales en Ciencia y Tecnología en el Instituto de 
Tecnología de Massachusetts.

Crea y comparte

1. Formen grupos de cuatro o cinco estudiantes y 
discutan las ideas principales del texto. 

2. Basándose en las reflexiones de Turkle, 
respondan: ¿Qué tipo de relaciones humanas 
(amistades, amorosas, familiares, laborales) 
imaginan en los próximos años?

3. Dialoguen y elaboren hipótesis sobre los desafíos 
futuros vinculados a las relaciones interpersonales. 
Sigan el paso a paso para formular hipótesis y 
consideren los conceptos clave identificados en 
el texto. Establezcan relaciones entre las variables 
de estos conceptos y los posibles resultados en el 
escenario proyectado.

4. Compartan sus proyecciones e hipótesis con 
el curso. Expliquen cómo podríamos abordar 
el problema planteado por Turkle en el futuro. 
Comenten cuáles consideran que son las 
hipótesis más verosímiles y por qué.

5. Reflexión final: Reconozcan que la aplicación y 
la reflexión sobre estas hipótesis solo podrán 
evaluarse a medida que pasen los años. Piensen 
en la importancia de prepararse éticamente ante 
los cambios tecnológicos y sociales que puedan 
afectar nuestras relaciones humanas.

BDA U4_ACT_13
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“Nos estamos acostumbrando a una nueva forma de 
estar juntos en solitario. La gente quiere estar con los 
demás, pero también en otros lugares; conectada a 
todos los sitios en que quiere estar. Quieren personalizar 
sus vidas. Quieren entrar y salir de todos los lugares 
donde están porque lo que más les interesa es controlar 
el foco de su atención. Quieren ir a la reunión de la 
junta, pero solo para poner atención a las partes que 
les interesan. Algunos creen que eso es bueno, pero así 
pueden terminar escondiéndose unos de otros, aunque 
estén permanentemente conectados entre sí […] Esa 

es la esencia. Enviar mensajes, correos, publicar, todas 
estas cosas nos permiten presentarnos como queremos 
ser. Podemos editar, o sea, que podemos borrar, que 
podemos retocar la cara, la voz, la piel, el cuerpo; ni 
poco, ni mucho, sino lo justo. Las relaciones humanas 
son vivas, complicadas y exigentes. Las limpiamos con 
tecnología y, al hacerlo, algo de lo que puede suceder es 
que se sacrifica la conversación por la simple conexión”.

Sherry Turkle. (2012).  
¿Conectados, pero solos? [Charla TED].



LECCIÓN 2
Vida, arte y tecnología

En la vida, experimentamos diversos cambios 
que nos llevan a reconocer la importancia de 
nuestras sensibilidades y de las formas en que 
nos expresamos. ¿Tienes alguna canción o banda 
musical que sea especialmente significativa para 
ti? ¿Un estilo que te represente? ¿Películas que 
hayan marcado tu vida de manera profunda? 
¿Alguna obra de arte que te haya impactado? 
Estos encuentros con diferentes manifestaciones 
del arte parecen estar tan arraigados a la vida 
como la filosofía. ¿Cómo influyen las diferentes 
formas de expresión artística en la formación de 
nuestra identidad? ¿Cómo impacta la tecnología 
en la construcción y percepción de nuestra 
identidad en la sociedad contemporánea?

Reflexiona y comparte

1. ¿Cómo se define hoy, en nuestra 
sociedad, qué es lo feo y qué es  
lo bello?

2. ¿En qué sentido se puede conferir 
belleza o fealdad atendiendo a 
criterios políticos y sociales?

Filosofía y arte
Nuestra experiencia personal con el arte juega un papel 
fundamental en la formación de nuestra identidad al influir en 
la manera en que percibimos y evaluamos el mundo que nos 
rodea. Pero ¿por qué cada uno de nosotros tiene preferencias 
y gustos artísticos diferentes? ¿De qué manera se forman y de 
dónde provienen estas preferencias e inclinaciones? ¿Son el 
resultado de influencias externas y del aprendizaje cultural, o 
existe una predisposición inherentemente humana hacia ciertas 
experiencias estéticas?

BDA U4_ACT_15

Explora el concepto de belleza

• Mira el siguiente extracto de la 
película Klimt (2006), del director 
Raúl Ruiz, en el siguiente enlace:

T2706088B

1. ¿Cuál es el planteamiento de Klimt 
sobre lo bello? ¿Coincides con su 
postura? ¿Por qué?

2. Según el extracto, ¿es posible 
teorizar o reflexionar sobre la 
belleza o solo se la puede vivir 
o experimentar a través de los 
sentidos? ¿Por qué?

3. Investiga quién fue Gustav Klimt y 
su obra. Luego, responde: ¿Cómo 
refleja Klimt la belleza en sus 
pinturas? ¿Cuáles son tus primeras 
impresiones sobre su obra?

 Lo bello y lo feo
“¿Qué significan en realidad, estos dos términos? Su sentido 
también ha cambiado a lo largo de la historia occidental. Solo 
comparando afirmaciones teóricas con un cuadro o una construcción 
arquitectónica de la época nos damos cuenta de que lo que se 
consideraba proporcionado en un siglo ya no lo era en el otro; 
cuando un filósofo medieval hablaba de proporción, por ejemplo, 
estaba pensando en las dimensiones y en la forma de una catedral 
gótica, mientras que un teórico renacentista pensaba en un templo 
del siglo XVI, cuyas partes estaba reguladas por la sección aurea, y 
a los renacentistas les parecían bárbaras y, justamente, ‘góticas’, las 
proporciones catedrales. Los conceptos de bello y de feo están en 
relación con los distintos periodos históricos o las distintas culturas.

[…] A menudo la atribución de belleza o de fealdad se ha hecho 
atendiendo no a criterios estéticos, sino a criterios políticos y sociales. 

Umberto Eco. (2018). Historia de la fealdad.
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Arte y vida
Desde la mirada de Walter Benjamin, una obra de arte  
nunca será escéptica a su época, ni a la historia. Sin embargo, 
toda obra deberá ser considerada por su carácter doble, 
contradictorio, entre los conceptos de valor ritual y valor  
de exhibición.

Aunque no podamos dar testimonio de ello, desde su 
origen la humanidad ha estado al servicio de la magia. Los 
pueblos más antiguos han producido conjuntos de prácticas 
y simbolismos, cultos y religiones que enmarcan su época. A 
través de sus rituales, la actividad humana ha producido las 
obras que ha creado su propia cultura. Esos rituales, en su 
aquí y ahora, presuponen un acontecimiento irrepetible, cuya 
transmisión disipa el aura de aquel momento de creación. El 
aura no es más que esta lejanía insalvable por la cual toda 
actividad humana está atravesada. El valor ritual de una obra 
de arte referiría a su aura, a su lejanía imposible de borrar. 

Por otro lado, cada época de la historia presupone 
mecanismos de reproducción que nos heredan el pasado 
mediado por la técnica. Cada época presupone obras de 
arte que mutan a lo largo de la historia, y cada una de ellas 
contiene un aura que se difumina en sus mecanismos de 
transmisión. Experimentamos el pasado por esos medios de 
reproductibilidad técnica; las pantallas, las impresiones de 
este libro, nos dan noticia de las imágenes del pasado, como 
las máscaras Selk’nam que te mostramos a un costado.

BDA U4_ACT_24
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Reflexiona y comparte

1. Expliquen con sus palabras qué son el 
“valor ritual” y el “valor de exhibición” 
en una obra de arte. Den ejemplos.

2. Considerando el planteamiento de 
Benjamin, ¿crees que en una obra 
de arte influye más su época que el 
“talento” del artista? Justifica.

3. ¿Influye el modo de producción 
capitalista en el arte actual? Ejemplifica. 

4. Según la mirada de Benjamin, 
¿podemos acercarnos a las cosas 
mediante su reproducción técnica? ¿A 
qué tipo de acercamiento se refiere  
el autor? 

5. Explica qué ocurre con el aura de las 
máscaras del Pueblo Selk’nam de  
esta página. 

6. ¿Cómo afecta la reproducción técnica 
y la exhibición de las máscaras del 
Pueblo Selk’nam en contextos artísticos 
contemporáneos a su significado 
cultural original, y qué implicaciones 
tiene esto para la preservación y 
transmisión de la cultura indígena?

Muestra de elementos de la cultura Selk’nam en el 
Museo Municipal Fernando Cordero Rusque, ubicado en 
la ciudad de Porvenir.

El aura
“¿Qué es propiamente el aura? Un entretejido muy especial de 
espacio y tiempo: aparecimiento único de una lejanía, por más 
cercana que pueda estar. Reposando en una tarde de verano, 
seguir la línea montañosa en el horizonte o la extensión de la 
rama que echa su sombra sobre aquel que reposa, eso quiere decir 
respirar el aura de estas montañas, de esta rama. Con ayuda de 
esta descripción resulta fácil entender el condicionamiento social 
de la actual decadencia del aura. Se basa en dos condiciones 
conectadas, lo mismo la una que la otra, con el surgimiento de 
las masas y la intensidad creciente de sus movimientos. Esto es: 
‘acercarse a las cosas’ es una demanda tan apasionada de las 
masas contemporáneas como la que está en su tendencia a ir por 
encima de la unicidad de cada suceso mediante la recepción de la 
reproducción del mismo”. 

Walter Benjamin. (1936). La obra de arte en la época de su 
reproductibilidad técnica.
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El canon se arroga dos poderes
El canon se entiende como el conjunto de normas o criterios que establecen niveles de excelencia o 
perfección en el arte. Estas reglas incluyen aspectos como proporción, composición, estilo y temática, y se 
utilizan para definir modelos ideales en la creación artística.

Así, la performatividad del arte y de las imágenes en general depende de estos criterios, los cuales 
determinan su grado de belleza y perfección (o fealdad e imperfección), convirtiéndose en referencias 
dignas de ser imitadas.

El artista de cada época, entonces, enfrenta una dualidad: seguir las reglas y reproducir lo establecido o 
desafiar los parámetros del canon.

El rol de las imágenes en la producción de identidades “Todas las imágenes del 
mundo son el resultado de una 
manipulación, de un esfuerzo 
voluntario en el que interviene la 
mano del hombre. Solo los teólogos 
sueñan con imágenes que no hayan 
sido producidas por la mano del 
hombre […].La cuestión es, más 
bien, cómo determinar, cada vez, 
en cada imagen, qué es lo que 
la mano ha hecho exactamente, 
cómo lo ha hecho y para qué, 
con qué propósito tuvo lugar la 
manipulación. Para bien o para 
mal, usamos nuestras manos, 
asestamos golpes o acariciamos, 
construimos o destruimos, damos 
o tomamos. Frente a cada imagen, 
lo que deberíamos preguntarnos es 
cómo (nos) mira, cómo (nos) piensa 
y cómo (nos) toca a la vez”. 

Georges Didi-Huberman. (2010). Cómo 
abrir los ojos.

Reflexiona y comparte

1. ¿Cuál es la definición de “canon” según  
el texto y cómo influye en la  
creación artística?

2. ¿Cómo se relacionan las ideas 
de perpetuación de reglas y el 
cuestionamiento de parámetros en el 
contexto del arte?

3. ¿Cómo vemos este concepto 
representado en las obras del costado?  

4. ¿Cómo afecta la idea de manipulación 
de imágenes, según Didi-Huberman, a 
nuestra percepción de la realidad y  
la verdad?

Observa y comenta

1. En parejas, busquen 3 diferencias y  
semejanzas entre obras de Carvaggio y Gentileschi.

2. ¿Pueden describir lo que ven en las imágenes?¿Es la misma 
forma de representar el mismo hecho en ambas pinturas?

3. ¿Por qué creen que representaron el mismo suceso bíblico de 
manera diferente? ¿Cómo cambia nuestra comprensión del 
evento según cómo lo represente cada artista?

Caravaggio. (1589-1599). 
Judith decapita a Holofernes.

Artemisia Gentileschi. (1614-1618).
Judith decapitando a Holofernes. 

Giuseppe Campuzano con Germain 
Machuca. (2013). Las dos Fridas.

Frida Kahlo. (1939). Las dos Fridas.
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¿Quién eres en el ciberespacio?
Cuando nos conectamos a nuestras redes digitales, viajamos libremente en una 
red de un puerto a otro sin necesidad de movernos del lugar donde estamos. 
Al hacerlo, podemos diseñar con libertad cómo nos presentamos en esta red 
conectada (de ahí su nombre “inter-net”). Podemos ser quienes queramos, 
aunque no lo seamos realmente. ¿Por qué internet nos da sensación de libertad 
de identidad? 

Internet se originó en 1970, cuando se logró enviar por primera vez mensajes de 
computador a computador a través de una red. Rápidamente se fueron sumando 
nuevos puertos-computadora para intercambiar información, configurándose una 
red de intercambios que opera de forma interdependiente de nuestra realidad. 

Suponiendo que la red de internet es un territorio imaginario que nos permite 
ser lo que queramos ser, ¿cómo afecta esta inmensa sensación de libertad a la 
expresión de nuestra identidad?

Un mundo digital

Nueva naturaleza humana
“El ciberespacio está formado por 
transacciones, relaciones, y pensamiento en sí 
mismo, que se extienden como una quieta ola 
en la telaraña de nuestras comunicaciones. 
Nuestro mundo está a la vez en todas partes 
y en ninguna parte, pero no está donde 
viven los cuerpos. Estamos creando un 
mundo en el que todos pueden entrar, sin 
privilegios o prejuicios debidos a la raza, 
el poder económico, la fuerza militar o el 
lugar de nacimiento. Estamos creando un 
mundo donde cualquiera, en cualquier sitio, 
puede expresar sus creencias, sin importar 
lo singulares que sean, sin miedo a ser 
coaccionado al silencio o el conformismo”.
John Perry Barlow. (1996). Declaración de independencia 

del ciberespacio.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Qué uso le das a la información que compartes 
en tus perfiles de redes sociales?

2. ¿Qué consecuencias podría tener retocar la 
información personal que compartimos en redes?

3. ¿Estás de acuerdo con el planteamiento 
de Perry? ¿Mantendrías esta declaración 
considerando los avances tecnológicos ligados 
al ciberespacio que han acontecido desde 1996 
hasta el día de hoy?

4. ¿En qué sentido “podemos ser y estar sin hacerlo 
realmente” en el ciberespacio?

5. ¿Qué significa la “comercialización del planeta 
Tierra en todas sus formas” según el Braidotti? 
¿Cómo se relaciona esto con la globalización?

6. ¿Cómo afectaría el concepto de cíborg de 
Haraway, señalado por Braidotti, a la idea de 
ciberespacio propuesta por Perry?

7. ¿De qué manera el texto de Braidotti sugiere 
que la tecnología impacta en la naturaleza de 
las relaciones humanas y en la conversación 
interpersonal?

BDA U4_ACT_18 BDA U4_ACT_19
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 “La globalización comporta la comercialización 
del planeta Tierra en todas sus formas, a través de una 
serie de medios de apropiación interconectados. Según 
Haraway, estos consisten en la proliferación de los 
aparatos tecnomilitares y los microconflictos a escala 
global; en la acumulación hipercapitalista de la riqueza; 
en la conversión del ecosistema en el aparato mundial de 
producción, y en el aparato de infoentretenimiento global 
del nuevo contexto multimedia.
Podemos editar, o sea, que podemos borrar, que 
podemos retocar la cara, la voz, la piel, el cuerpo; ni 
poco, ni mucho, sino lo justo. Las relaciones humanas 
son vivas, complicadas y exigentes. Las limpiamos con 
tecnología y, al hacerlo, algo de lo que puede suceder 
es que se sacrifica la conversación por la simple 
conexión”.

Rosi Braidotti. (2013). Lo posthumano.
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¿Cómo nos afecta la información que consumimos?
Los fenómenos virales en TikTok, que aparecen cuando pasamos 
el dedo por la pantalla, nos atraen hacia el siguiente contenido de 
manera irresistible. Es aún más sorprendente cuando, al hablar con 
amigos o familiares, nos encontramos con anuncios relacionados con 
lo que estábamos discutiendo. ¿Cómo es posible que la publicidad 
sea tan precisa? Nos enfrentamos a un panorama en el que el 
capitalismo de la información se aprovecha de nuestras libertades 
individuales para moldear nuestras elecciones. ¿Cómo influyen las dinámicas digitales 
contemporáneas en la formación y percepción de nuestra identidad individual?

• Lee el siguiente texto del filósofo surcoreano Byung-Chul Han (1959). BDA U4_ACT_22BDA U4_ACT_21

Reflexiona y dialoga

1. ¿Qué simboliza la comparación de las interacciones en las redes sociales con una liturgia religiosa?

2. ¿Cómo se relaciona la idea de consumo en las redes sociales con la construcción de la identidad, según Han?

3. ¿Cuál es la implicación filosófica de considerar que la propia identidad se convierte en una mercancía 
en la era digital?

Explora 

En los siguientes documentales de 
DW Español, se explora a fondo el 
poder y el control que ejercen los 
dispositivos y las redes sociales en 
nuestra sociedad actual. 

• DW Español. (2022). ¿Google nos 
espía? ¿Nos escucha a través de 
nuestro celular?

T2706090A

• DW Español. (2022). Google, 
Facebook, Amazon - El poder 
ilimitado de los consorcios 
digitales.

T2706090B

BDA U4_ACT_23

La identidad deviene mercancía
“El capitalismo de la información se apropia de técnicas de poder 
neoliberales. A diferencia de las técnicas de poder del régimen de la 
disciplina, no funcionan con coerciones y prohibiciones, sino con 
incentivos positivos. Explotan la libertad, en lugar de suprimirla. 
Controlan nuestra voluntad en el plano inconsciente, en lugar de 
quebrantarla violentamente. […]

Los influencers de YouTube e Instagram también han interiorizado las 
técnicas de poder neoliberales. Influencers de viajes, de belleza o de 
fitness invocan sin cesar la libertad, la creatividad y la autenticidad. Los 
anuncios de productos, incluidos con habilidad en su autoescenificación, 
no se consideran molestos. De ese modo son específicamente buscados y 
codiciados, mientras que, en YouTube, los anuncios convencionales son 
eliminados por el bloqueador de anuncios. Los influencers son venerados 
como modelos a los que seguir. Ello dota a su imagen de una dimensión 
religiosa. Los influencers, como inductores o motivadores, se muestran 
como salvadores. Los seguidores, como discípulos, participan de sus 
vidas al comprar los productos que los influencers dicen consumir en su 
vida cotidiana escenificada. De ese modo, los seguidores participan de 
una eucaristía digital. Los medios de comunicación social son como una 
Iglesia: el like es el amén. Compartir es la comunión. El consumo es la 
redención. La repetición como dramaturgia de los influencers no conduce 
al aburrimiento y a la rutina. Más bien le da al conjunto el carácter de 
una liturgia. Al mismo tiempo, los influencers hacen que los productos 
de consumo parezcan utensilios de autorrealización. De esa manera, nos 
consumimos hasta la muerte, mientras nos realizamos hasta la muerte. El 
consumo y la identidad se aúnan. La propia identidad deviene en  
una mercancía”.

Byung-Chul Han. (2022). Infocracia. La digitalización y la crisis de la democracia.
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Cierre lección 2: Vida, arte y tecnología

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál ha sido para ti el más significativo? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos conociste en esta lección?

3. ¿Qué problemáticas acerca de la identidad te interesaría profundizar?

4. ¿Por qué el fenómeno del arte es un problema filosófico? 

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

6. ¿Manifestaste compromiso y colaboración en las actividades grupales que realizaste con tus 
compañeros? Explica.

1  Desafía tu pensamiento

 3   Metacognición

 2   Crea y comparte 

• Lee el texto y responde las preguntas.

a. En parejas, en hojas de bloc crearán un mensaje que 
deberá ser confeccionado utilizando la técnica del 
collage. Este debe invitar a la reflexión a partir de los 
siguientes temas explorados en esta lección. 

• arte, aura e identidad.

• belleza y fealdad.

• ciberespacio, información e identidad.

• identidad, libertad y mercancía.

b. Escribe para el collage una breve descripción de 
la obra final y su sentido. Además, al terminar la 
descripción formulen una pregunta filosófica que invite 
al espectador a pensar sobre el mensaje.

c. Finalmente, realicen una exposición abierta a la 
comunidad escolar de los collages creados por el curso.

Reflexiona y dialoga

1. ¿Cuál es la relación que describe Vanessa 
Ortiz entre lo feo y lo bello? ¿Existen 
razas bellas y feas?

2. ¿Qué es una “estética hegemónica” y en 
qué situaciones cotidianas la has visto 
expresarse?

3. El trasfondo del problema que se plantea 
en el texto es la realidad colombiana. 
¿Crees qué es posible aplicarlo a la actual 
realidad chilena?

4. ¿Cómo se relaciona este texto con los 
conceptos de aura, canon e identidad 
estudiados en esta lección?

 Estética hegemónica
“Se trata de analizar si la ‘belleza negra’ constituye en Colombia un estereotipo 
estético alternativo o por el contrario uno subalterno a partir del cual es posible 
autoidentificarse y clasificar a los demás debido al orden sociojerárquico y 
sociorracial impuesto desde épocas coloniales. En particular, la difusión mediática 
de este tipo de belleza étnico-racial puede ser estudiada como uno de los fenómenos 
que ha logrado transformar las antiguas formas de clasificación racializadas, donde lo 
‘negro’ se asoció con lo ‘inmoral’, lo ‘feo’ y lo ‘vulgar’ [...] centraremos la reflexión en 
los modelos estéticos ‘negros’, los cuales se caracterizarán en concordancia con los modelos estéticos hegemónicos 
‘blancos’, puesto que la identidad es una cuestión relacional, es decir, existe en relación con la alteridad. Así, pues, 
aquellas personas clasificadas como ‘hermosas’ lo son en relación con otras que han sido consideradas ‘feas’ […] El 
modelo de belleza hegemónica o dominante ha sido impuesto por la cultura occidental y alude en la actualidad al 
cuerpo sano, estilizado, joven y sobre todo blanco”.

Vanessa Ortiz. (2013). Modelos estéticos hegemónicos, subalternos o alternativos:  
una perspectiva étnico-racial de clase y género. Tábula Rasa, 18.

BDA U4_ACT_24
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Exploración de contextos filosóficos

94 U4  Filosofía, vida y viaje

Trabajo
¿Qué somos?

Crea y comparte

1. Reflexiona sobre las perspectivas filosóficas del trabajo exploradas en esta actividad y asocia al 
menos dos valores o principios fundamentales a cada autor, como solidaridad, libertad y eficiencia. 
Luego, elige dos perspectivas que te resulten afines y profundiza en ellas con una breve investigación.

2. Expresa tu visión personal sobre el trabajo mediante la redacción de un manifiesto. En él, desarrolla la 
importancia que consideras que debería tener el trabajo tanto a nivel individual como social. Además, 
menciona las imágenes de la fábrica y los cubículos de trabajo para enriquecer tu reflexión.

Silvia Federici (1942)

   La jornada laboral 
para las mujeres no 

implica simplemente el trabajo 
en la fábrica, sino también el 
doméstico, olvidado por la tradición 
marxista. Este trabajo nunca ha 
sido remunerado. Hoy, las mujeres 
siguen cargando con él en forma 
desequilibrada.

Franco Berardi (Bifo) (1948)

   El trabajo ha 
evolucionado más allá 

de las tareas físicas en fábricas, 
ahora abarca una amplia gama 
de actividades que requieren 
habilidades emocionales y 
cognitivas. Los trabajadores no solo 
realizan funciones mecánicas, sino 
que también se dedican a resolver 
conflictos, organizar, vender, 
educar, cuidar y crear contenido 
intelectual.

Esta evolución ha borrado las 
fronteras entre trabajo y tiempo 
libre, generando una conexión 
constante con el trabajo que afecta 
la salud mental de los trabajadores,  
lo que se expresa en el incremento 
de males como la ansiedad, el 
estrés, la depresión y el síndrome 
de Burnout.

   Davis critica 
cómo el trabajo 

doméstico y de cuidados, 
mayormente llevado a cabo por 
mujeres, migrantes y personas 
afrodescendientes, es sexualizado 
y relegado a un papel servil 
dentro del sistema capitalista. Esto 
representa una injusticia que no 
solo afecta a quienes realizan este 
tipo de trabajo, sino que también 
perpetúa desigualdades de 
género, raciales y socioeconómicas 
en la sociedad.

Ángela Davis (1944)

BDA U4_ACT_28

Mucho más que una simple actividad para 
subsistir, el trabajo ha moldeado nuestra 
identidad individual y colectiva, definiendo 
nuestras relaciones con el mundo y con los demás. 
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¿Cómo cambian la percepción de lo que somos?

Revolución industrial (1780-1850)

Revolución digital (1990-)

Platón (427-347 a.C.)

Simone Weil (1909-1943)

   En el trabajo hay un  
   elemento de 
servidumbre, pues 

está gobernado por la 
necesidad: se necesita trabajar 

para existir. En cada trabajador, 
todo su ser está vuelto en un 
medio, el producto de su trabajo, 
la herramienta, su alma y cuerpo. 
Se vuelve en una permanente 
desmoralización del pueblo. Solo 
la belleza le hace soportable la 
monotonía del trabajo, todo lo bello 
es objeto de deseo, tal como se 
presenta. El pueblo tiene deseo de 
volver su vida cotidiana en poesía. 
El punto de unidad de la división del 
trabajo es la contemplación.

Adam Smith (1723-1790)

  El trabajo es el motor   
fundamental de la riqueza 

y el progreso económico. 
Considera que la especialización 

y la división del trabajo aumentan la 
eficiencia, generando valor y riqueza 
para la sociedad. Además, introduce 
el concepto de la ‘mano invisible’, que 
sugiere que el mercado, donde se 
intercambian las riquezas generadas 
por el trabajo, regula naturalmente la 
economía.

Karl Marx (1818-1883)

  El trabajo es más que un 
medio de producción para 

acumular riquezas. Es una 
parte esencial del ser humano en 

el que las personas interactúan entre 
sí y transforman la naturaleza. Critica 
radicalmente el sistema capitalista 
argumentando que la división del 
trabajo y el enfoque en la producción 
de riqueza y acumulación alienan a los 
trabajadores al separarlos del producto 
de su trabajo, enajenándolos.

El trabajo constituye parte esencial de 
lo que somos; nos presenta ante al 
mundo a través de manifestaciones 
que dan forma a la realidad.

BDA U4_ACT_25
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Platón (427-347 a .C.)

    Aplica la idea del 
demiurgo, como el 

artífice que crea y da 
forma al caos, que construye 

y transforma el universo a 
semejanza de las ideas. 

Hannah Arendt (1906-1975)

    Actividad encaminada a transformar  
  la naturaleza en un mundo adecuado para 

la vida del ser humano. El trabajo produce 
el mundo artificial que habitamos para asegurar la 
natalidad, es decir, para que nazcan nuevos seres 
humanos en el mundo.

BDA U4_ACT_27
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LECCIÓN 3
Vida, trabajo y encuentro con la alteridad

En su texto La sociedad de la externalización, el filósofo alemán 
Stephan Lessenich critica las relaciones de dependencia y explotación 
en el mundo globalizado. Señala cómo las sociedades occidentales, 
bajo una perspectiva neoliberal, disfrutan de una mejor calidad 
de vida a expensas del medioambiente y de condiciones laborales 
inhumanas para otros. Destaca la desconexión entre habitantes de 
países desarrollados y los del Tercer Mundo, y el menosprecio cultural 
de las naciones no europeas o norteamericanas. En esta lección, 
examinaremos la migración desde la ignorancia de sus causas y 
efectos, así como los prejuicios asociados a este fenómeno global.

Reflexiona y comparte

1. ¿Qué expresa el poema y cuál es el significado simbólico 
de la “nómina gris del día diez”? ¿Por qué crees que el 
autor “renuncia a sus derechos laborales” y cuáles son las 
consecuencias de esto?

2. ¿Cómo se relaciona el mensaje del poema con el cortometraje 
La isla de las flores?

Arte y denuncia
El arte ha sido un poderoso medio de expresión histórica que 
revela realidades ocultas y denuncia injusticias sociales a través 
de la pintura, la música, la literatura y el cine. Un ejemplo es el 
poema de Xu Lizhi, empleado de la empresa Foxconn, el principal 
fabricante de productos electrónicos en China. 

Me duermo, incluso estando de pie
“El papel delante de mis ojos destiñe amarillo, con 
una pluma de acero esculpo un negro irregular 
palabras de trabajo. 

Taller, línea de ensamblaje, máquina, tarjeta de 
fichar, horas extra, salario…
ellos me han entrenado para volverme dócil. 
No sé gritar o rebelarme, cómo quejarme o denunciar.
Solo cómo sufrir silenciosamente el agotamiento.
Cuando pisé este lugar por primera vez solo deseaba aquella nómina 
gris del día diez. 
Para concederme algún consuelo tardío.
Para ello me encadeno a mi esquina y mis palabras.
Renuncio a las faltas por asuntos personales. 
Renuncio a llegar tarde, renuncio a irme temprano”.

BDA U4_ACT_29
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Una de las esculturas tituladas Les voyageurs (“Los 
viajeros”), de Bruno Catalano. Estas representan a 10 
viajeros diferentes a los que les falta gran parte del 
cuerpo, cada uno de ellos con una maleta.

Observa y comenta

• ¿Qué emociones transmite la obra? 
¿En qué situaciones el viaje puede 
acompañarse de emociones como esta?

Explora “La isla de las flores” 
La isla de las flores es un cortometraje 
documental que muestra de forma 
hilarante y curiosa el funcionamiento 
del modo de producción capitalista. 
Ambientado en un vertedero en 
Porto Alegre, Brasil, nos invita a una 
reflexión crítica sobre las características 
fundamentales de este sistema 
económico.

• Mira el cortometraje, dirigido por 
Jorge Furtado (1989) en este enlace:

T2706096A

1. ¿Son las condiciones de desventaja 
económica y social el resultado 
principalmente de decisiones 
individuales o la responsabilidad 
es de la sociedad en su conjunto? 
Argumenta.

2. Escribe una reflexión basada en esta 
cita del cortometraje: “Libertad es 
una palabra que el sueño humano 
alimenta, que no hay nadie que la 
explique y nadie que no la entienda”. 
Incluye al menos tres preguntas 
filosóficas en tu reflexión.

BDA U4_ACT_32BDA U4_ACT_31

Xu Lizhi (1990-2014). 
Rosado. [Obra 
póstuma].

T2706096B
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¿Qué sabemos sobre las migraciones? 
Según información otorgada por OIM (Organización Internacional para 
las Migraciones), migración “es el movimiento de población hacia el 
territorio de otro Estado o dentro del mismo”, independientemente de sus 
formas físicas o causas. Podemos hablar de diferentes tipos de migración 
relacionada con las causas de estos movimientos: migración facilitada, 
forzosa, irregular, personas refugiadas, apátridas y extranjeras/os. 

Según datos de la misma entidad del 2022, se estima que en el mundo hay 
cerca de 272 millones de migrantes internacionales; casi dos tercios de ellos 
son migrantes laborales. La mayoría de ellos (74%) están en edad laboral 
(de 20 a 64 años).

• ¿Cuáles podrían ser las necesidades que tiene una persona de desplazarse desde su lugar de origen? 

“La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible reconoce la 
positiva contribución de las personas migrantes al crecimiento 
inclusivo y al desarrollo sostenible. El principio básico de la 
Agenda es ‘no dejar a nadie atrás’ y esto incluye a los migrantes.
Muchos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la 
Agenda contienen metas e indicadores relacionados con los 
migrantes o la migración. La meta 10.7 de los ODS insta a 
los países a ‘facilitar la migración y la movilidad ordenadas, 
seguras, regulares y responsables de las personas, incluso 
mediante la aplicación de políticas migratorias planificadas y 
bien gestionadas’”.

Naciones Unidas. (s.f.). Migración internacional.

BDA U4_ACT_34
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 Investiga

1. Busca cuál es el Objetivo de Desarrollo Sostenible 10 de la 
ONU y cómo se inserta la meta 10.7 en dicho ODS global.

2. Averigua cómo ha asumido Chile los ODS y qué políticas migratorias 
ha implementado para satisfacer la meta 10.7 del ODS 10.

económicas (pobreza, expectativas de mejorar las condiciones 
laborales), violencia y conflictos políticos, violencia de género, 
desigualdades, hambrunas, cambio climático (sequías), entre otras.

Causas

¿Qué define al lugar del que provenimos? 
Supongamos que realizas un viaje sin vuelta atrás a un país lejano 
y desconocido para ti. ¿Qué es lo primero que extrañarías? ¿Es la 
patria, el himno nacional, el escudo o las leyes, o al presidente o 
la presidenta de tu nación? 

Son una suma de elementos que nos llevan a la nostalgia del 
lugar que dejamos, para comenzar un proceso de adaptación al 
nuevo territorio. Este proceso no es fácil, pues el choque cultural y 
la discriminación rompen con la idealización del nuevo espacio.

• Lee el texto de la ONU e investiga sobre el tema. 

Analiza y desmitifica

1. Lee cada afirmación e identifica los 
supuestos que se dan por sentados 
en ellas. Investiga, si es necesario.

• ¿Qué pregunta podrías formular 
para cuestionar esos supuestos?

• Proporciona un contraargumento 
que ponga en duda la validez de 
la afirmación.

Mitos

a. Los migrantes les quitan el trabajo 
a los locales.

b. Decirle migrante a otra persona 
es un insulto.

c. La mayoría de los migrantes  
son ilegales.

d. La migración aumenta  
la criminalidad.

e. Los migrantes no se integran en 
las culturas locales.

f. Todos los migrantes son pobres.

g. Los migrantes no aportan al PIB 
del país al que llegan.

2. Averigua a qué se denomina 
“síndrome de Ulises” en el contexto 
del fenómeno migratorio.

BDA U4_ACT_36
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Prejuicios frente a la alteridad
Es fundamental explorar nuestra actitud hacia la 
alteridad al concebirnos como “viajes”. Tanto si 
exploramos nuevos lugares físicos como si nos 
adentramos en viajes simbólicos de autodescubrimiento, 
nos enfrentamos inevitablemente a lo “extraño” o 
“diferente”. Este encuentro a menudo activa miedos y 
prejuicios que potencialmente dan lugar a actitudes 
fóbicas. ¿Son nuestros prejuicios los que generan estas 
actitudes, o son nuestras actitudes fóbicas las que 
generan aquellos prejuicios? El trato hacia la alteridad, 
especialmente hacia los extranjeros, varía según factores 
como la raza, el género y la situación socioeconómica. 

• Explora el concepto de aporofobia, de Adela Cortina, para reconocer esta realidad.

Reflexiona y comparte

1.  ¿Qué es la aporofobia según Adela Cortina y cuál es el valor de este concepto para comprender 
algunas de las actitudes de discriminación social?

2. ¿Existe aporofobia en la sociedad chilena? ¿Cómo se manifiesta en los medios de comunicación  
y la publicidad?

3. ¿Cómo contribuyen los estereotipos sociales y mediáticos a normalizar actitudes aporofóbicas?

4. Si recordamos que Gilles Deleuze concibe la filosofía como creadora de conceptos (ver la U1, página 
11 de 4.º medio en este Texto), ¿qué impacto puede tener la creación de un concepto como este? 
¿Cómo transforma nuestra visión de la realidad?

BDA U4_ACT_37
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 Aporofobia y otras fobias
“[…] no parece que sea el extranjero, por el hecho de serlo, 
el que produce rechazo. Tal vez genere inseguridad en el 
trato, porque la diferencia de idioma y costumbres resta 
esa familiaridad que se tiene con los de igual lengua y 
tradiciones, pero no parece generar aversión y rechazo.

Y es que no repugnan los orientales capaces de comprar 
equipos de fútbol o de  traer lo que en algún tiempo se 
llamaban ‘petrodólares’, ni los futbolistas de cualquier 
etnia o raza, que cobran cantidades millonarias, pero 
son decisivos a la hora de ganar competiciones. Ni 
molestan los gitanos triunfadores en el mundo del 
flamenco, ni rechazamos a los inversores extranjeros 
que montan en nuestro país [España] fábricas de 
automóviles capaces de generar empleo, centros de 
ocio, a los que se da el permiso de fumar en sus locales 
y bastantes privilegios más. Y todo ese largo etcétera de 
aportaciones extranjeras que aumentan el PIB. 

Por el contrario, lo cierto es que las puertas se cierran 
ante los refugiados políticos, ante los inmigrantes 
pobres, que no tienen que perder más que sus cadenas, 
ante los gitanos que venden papelinas [dosis de droga 

en polvo] en barrios marginales y rebuscan en los 
contenedores, cuando en realidad en nuestro país son 
tan autóctonos como los payos [campesinos rústicos], 
aunque no pertenezcan a la cultura mayoritaria. Las 
puertas de la conciencia se cierran ante los mendigos sin 
hogar, condenados mundialmente a la invisibilidad.

El problema no es entonces de raza, de etnia ni tampoco 
de extranjería. El problema es de pobreza. Y lo más 
sensible en este caso es que hay muchos racistas y 
xenófobos, pero aporófobos, casi todos. Es el pobre, el 
áporos, el que molesta, incluso el de la propia familia, 
porque se vive al pariente pobre como una vergüenza que 
no conviene airear, mientras que es un placer presumir 
del pariente triunfador, bien situado en el mundo 
académico, político, artístico o en el de los negocios. Es la 
fobia hacia el pobre la que lleva a rechazar a las personas, 
a las razas y a aquellas etnias que habitualmente no 
tienen recursos y, por lo tanto, no pueden ofrecer nada, o 
parece que no pueden hacerlo”.

Adela Cortina. (2017). Aporofobia, el rechazo al pobre. Un 
desafío para la democracia.
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Cierre lección 3: Vida, trabajo y encuentro con la alteridad

1. De los problemas abordados en esta lección, ¿cuál ha sido para ti el más significativo? ¿Por qué?

2. ¿Qué nuevos conceptos adquiriste en esta lección?

3. Si tuvieras que formular una pregunta relevante en relación con el concepto de trabajo, ¿cuál sería?

4. ¿Crees que es necesario plantearse estos problemas en la actualidad? ¿Por qué?

5. ¿Pudiste comunicar adecuadamente tu pensamiento cuando se requirió tu expresión? Explica.

6. ¿Qué pudiste aprender que no tenía relación con los contenidos revisados?

7. Formula un tweet de X explicando en 280 caracteres lo revisado en la lección. Como curso, compartan 
sus propuestas.

1  Desafía tu pensamiento

2  Metacognición

Pongamos a prueba lo aprendido y 
desarrollemos un panel de expertos en grupos.

a. Para comenzar

• Cada integrante debe seleccionar una 
carrera u ocupacion que desee realizar 
al salir de la escuela o simplemente sea 
de su interés. 

• Luego investiguen cuál es el rol, de la 
carrera u ocupación que escogieron, en 
nuestra sociedad. 

• Adopten aquel rol y prepárense para participar en el panel de expertos.

b. Formular las preguntas del panel

• Planteen preguntas que determinen el tema de conversación que tendrá el panel de 
expertos, sobre lo que dialogarán. Por ejemplo: ¿Cómo afecta la tecnología nuestro vínculo 
con la naturaleza? ¿Qué implica filosofar sobre la tecnología, la sociedad y el trabajo?, entre 
otras. Organicen posibles respuestas a las preguntas desde el rol que se asignaron.

• Asignen las preguntas a los expertos que tengan más injerencia en el tema e investiguen 
brevemente sobre él.

c. Organizar y realizar el panel

• Organicen el espacio de la sala según aparece en la imagen, un espacio para los expertos y 
otro para los espectadores. Escojan a un estudiante que no sea parte del panel para moderar 
preguntas y gestionar tiempo.

• Cada uno de los expertos debe presentar su disciplina y a sí mismo. Uno de ellos debe 
nombrar la pregunta sobre la que discutirán. 

• Los expertos presentan sus posturas sobre la pregunta a los espectadores, relacionándose 
según el acuerdo anterior.

• Los espectadores pueden hacer preguntas sobre lo dialogado a los panelistas.

d. Cierre del panel

• Sinteticen lo dialogado planteando nuevas preguntas, paradojas o reflexiones en plenario. 

BDA U4_ACT_40
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Síntesis

Observa el esquema de la unidad 4. Luego, en parejas, comenten cuánto recuerdan o qué aprendieron 
de los principales temas de cada lección enunciados en ese esquema. Finalmente, en forma individual, 
responde las preguntas del cuadro de cierre de unidad.

1. ¿Cuál ha sido para ti el problema más significativo que abordamos en esta unidad? ¿Por qué?

2. ¿Alcanzaste los conocimientos propuestos para la unidad?

3. ¿Cómo te resultó más cómodo y efectivo integrar estos conocimientos? ¿De qué manera los abordaste?

4. ¿Qué dificultades tuviste en el proceso de aprendizaje? ¿Qué habilidades desarrollaste?

5. ¿Cuál es la relevancia de estos aprendizajes en relación con tu vida cotidiana?

Cierre Unidad 4

Problemas 
contemporáneos: 

migración, choques 
culturales, prejuicios, 

discriminación, explotación 
y crisis ecológica

LECCIÓN 1
Vida, viaje y autoconocimiento

LECCIÓN 2
Vida, arte y tecnología

LECCIÓN 3
Vida, trabajo y encuentro  

con la alteridad

El viaje interno Arte Tecnología Migración

Conciencia de 
las culturas que 

conforman  
nuestra identidad.

El arte nos 
permite expresar y 

construir  
nuestra identidad.

¿Quiénes 
producen la 

información que 
consumimos?

Aporofobia, 
racismo  

y xenofobia.

Trabajo

Formación de la 
identidad a partir 
del encuentro con 

la otredad.

Atender nuestras 
sensibilidades 
reconociendo  

los afectos.

El ciberespacio, 
¿territorio  
de nadie?

Un derecho 
humano que  

debe atenderse 
con urgencia.

Repercusión en la 
percepción de lo  

que “somos”.

Autoconocimiento.
Explorar formas 
de expresión de 
aquellos afectos.

El mundo 
gobernado por la 

información.

Encuentro con la 
alteridad.

Discriminación y 
desigualdad. 

El modo de producción 
dominante influye 

significativamente en la 
formación de  

nuestra identidad.

La enajenación del trabajo 
pone en crisis el sentido 

del ser humano.

Exploración de 
territorios (físicos o 

no físicos).

La importancia de 
conocer nuestras 

sensibilidades.

Las implicancias de 
vivir en un mundo 
hiperconectado.

Movimiento propio 
del ser humano.

El trabajo como  
actividad fundamental.

La filosofía en la vida cotidiana: 
los viajes

Hoy en día, los viajes son parte de todos los seres que 
habitan el planeta Tierra
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Proyectos interdisciplinarios

Construyamos identidad en un Museo territorial
Aplica lo aprendido durante estas lecciones y genera con tu curso una propuesta que invite a tu comunidad 
a detenerse y pensar en nuestro vínculo con el mundo y el territorio que habitamos entre todos. Recuerda 
que estos proyectos son solo ejemplos de cómo se puede integrar la filosofía en la vida cotidiana de 
tu establecimiento y/o entorno cercano. Organicen las actividades y definan los roles y asignaciones 
necesarias para cumplir con los objetivos planteados.

INVESTIGA LAS IDENTIDADES A TRAVÉS DE UN MUSEO TERRITORIAL

Objetivo: Investigar y analizar las identidades que son parte de los territorios que se habitan, en relación con la 
migración y el cuidado del medioambiente con miras a fortalecer la interculturalidad en la comunidad educativa a 
través de la producción de un Museo territorial en el que expongan sus reflexiones y expresiones artísticas. 

MUSEO TERRITORIAL: EXPRESIÓN IDENTITARIA

• Investiguen la procedencia territorial y cultural de diferentes actores de la comunidad educativa a lo largo  
del tiempo.

• Investiguen las características geográficas y ecosistémicas del lugar donde residen en la comunidad educativa.

• Consideren los siguientes elementos de 
investigación para la indagación de los orígenes de 
los actores de comunidad: 
- Focus group
- Entrevistas
- Encuestas digitales (Google Forms)

• Consideren los siguientes elementos para la investigación 
histórica, geográfica y ecosistémica del territorio que 
habitan, aplicando la investigación de campo: 
- Localicen y dibujen geográficamente en un mapa el 

territorio en el que residen.
- Observen e investiguen fuentes sobre la flora y 

fauna nativa del territorio.
- Indaguen la formación de la comunidad en que 

residen, consultando a abuelas y abuelos del territorio.

• Analicen la información recabada y construyan un relato coherente con la historia, geografía y ecosistemas del 
territorio que habitan hoy, es decir, con su identidad, considerando la migración y el cruce de culturas como 
centro del tema. El relato configurará la construcción identitaria de la comunidad educativa.

• Propongan y diseñen propuestas expresivas (musicales y visuales) para la expresión de la identidad del 
territorio, según el relato creado.

• Seleccionen un lugar del establecimiento que pueda albergar a toda la comunidad educativa y que represente 
un lugar especial para ella.

• Dibujen un mapa del territorio en el que viven, incorporando detalles del ecosistema en el que habitan. 

CIENCIAS PARA LA 
CIUDADANÍA

EDUCACIÓN CIUDADANA LENGUA Y LITERATURA ARTES VISUALES Y 
MUSICALES

FG-CICI-3y4-OAC-1
FG-CICI-3y4-OAC-2
FG-CITS-3y4-OAC-1

FG-ECIU-3y4-OAC-3
FG-ECIU-3y4-OAC-5 
FG-ECIU-3y4-OAC-7
FG-ECIU-3y4-OAC-8

FG-LELI-3y4-OAC-5
FG-LELI-3y4-OAC-7

FG-LELI-3y4-OAC-8

FG-ARTE-3y4-OAC-1
FG-ARTE-3y4-OAC-2
FG-ARTE-3y4-OAC-7
FG-MUSI-3y4-OAC-2

MUSEO DE IDENTIDAD TERRITORIAL

1. Presenten los resultados de su investigación mediante una muestra artística que refleje la identidad del 
territorio, abierta a la comunidad escolar.

2. Expongan sus obras visuales o musicales que representen la identidad del territorio que han creado, 
eligiendo el formato de presentación (escrito u oral) para los visitantes.

3. Planifiquen recorridos para la muestra que reflejen el significado que han dado a la identidad, con el 
objetivo de facilitar la comprensión de los asistentes.
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3.o medio
Unidad 1
Antropología: disciplina que estudia al ser humano de 
una forma integral, desde sus características biológicas 
como animales hasta su comportamiento como miembro 
de una sociedad.

Argumentación: Proceso de presentar una tesis 
respaldada por razones. Incluye la tesis (afirmación 
defendida), razones (argumentos), garantía (justificación 
de por qué las razones respaldan la tesis) y respaldo 
(evidencia).

Arjé: Concepto griego que explica el comienzo del 
universo o primer elemento de todas las cosas.

Asombro (filosófico): Estado de admiración ante lo 
extraordinario que lleva a reflexionar profundamente 
sobre la naturaleza y nuestra relación con el mundo, 
impulsando la búsqueda de conocimiento.

Cosmovisión: forma de concebir e interpretar el mundo 
propio de una persona, cultura o época.

Deducción: razonamiento en el que, siguiendo unos 
pasos de acuerdo con las leyes lógicas, llegamos desde 
la verdad de unas premisas hasta una conclusión que se 
presenta también como verdadera.

Esencia: lo que una cosa es. Responde a la pregunta 
¿qué es? La esencia se distingue de la “existencia”, que 
responde a la pregunta ¿es? o ¿existe?

Lógica: Estudio de los procesos de razonamiento y 
argumentación humanos para garantizar su validez y 
corrección.

Mayéutica: Arte de “ayudar a dar a luz” la verdad, asociado 
al método socrático de incitar a razonar a los interlocutores 
para que descubran la verdad por sí mismos.

Método: Sistema o técnica para la investigación de la 
verdad o el hacer. Incluye métodos deductivos, inductivos 
e hipotético-deductivos en ciencia, y en filosofía, métodos 
como la mayéutica, fenomenología, hermenéutica, 
dialéctica, duda metódica, entre otros.

ODS: Objetivos de Desarrollo Sostenible, un conjunto 
de 17 objetivos globales adoptados por la ONU en 2015 
para abordar desafíos globales como la pobreza, la 
igualdad de género y la acción climática.

Pregunta filosófica: Interrogante profunda sobre 
aspectos fundamentales de la existencia humana y 
del mundo, que cuestiona temas como el origen del 
conocimiento, la realidad, la moral, la ética, la verdad y el 
sentido de la vida.

Ruptura epistemológica: concepto propuesto por el 
filósofo francés Gaston Bachelard que se refiere a un 
cambio fundamental en la manera en que se concibe el 
conocimiento en una determinada época. Esta ruptura 

implica una transformación radical en las estructuras 
mentales y en las formas de pensar, que desafía y supera 
las concepciones anteriores del conocimiento.

Silogismo: Tipo de razonamiento deductivo que consta 
de dos premisas y una conclusión, donde la conclusión se 
infiere necesariamente de las premisas.

Unidad 2
Alegoría: Ficción en la que una cosa representa otra 
diferente.

Cambio: en filosofía, se refiere al proceso mediante el cual 
algo se modifica o se transforma de una manera u otra. Es 
un concepto fundamental para entender la naturaleza de la 
realidad y el devenir de las cosas en el mundo.

Definir: Establecer el significado preciso y características 
esenciales de un concepto, término o idea para clarificar 
su sentido y evitar ambigüedades.

Escucha activa: técnica de comunicación que implica 
prestar total atención a la persona que habla, mostrando 
interés genuino por entender su punto de vista. Involucra 
no solo oír las palabras que se dicen, sino también 
interpretar el significado detrás de ellas, mostrando 
empatía y respeto. 

Existencialismo: Corriente filosófica que se centra en la 
experiencia subjetiva de la existencia y la búsqueda de 
sentido en un mundo aparentemente absurdo. Sostiene 
que los individuos son responsables de crear su propio 
significado en la vida mediante sus elecciones y acciones.

Libertad: capacidad de los individuos para tomar 
decisiones y actuar de acuerdo con su propia voluntad, 
sin ser coaccionados o limitados por fuerzas externas. Es 
un concepto fundamental en la filosofía moral y política.

Ontología: rama de la filosofía que se ocupa del estudio 
del ser, la realidad y la existencia. Examina preguntas 
fundamentales sobre lo que existe y qué tipo de entidades 
existen. Se interesa por los conceptos de ser, entidad, 
causa, espacio, tiempo, entre otros, y busca comprender la 
estructura más profunda y fundamental de la realidad.

Nada: Ausencia total de ser o existencia, utilizado para 
reflexionar sobre el origen del universo, la naturaleza de 
la realidad y la condición humana.

Naturaleza: término empleado con diversos valores. 
Algunos de ellos son los siguientes: esencia o la sustancia 
de un ser considerada en cuanto principio u origen de 
operaciones (en la naturaleza del ser humano está crecer, 
hablar, etc., no así volar); conjunto de cosas exteriores 
como opuesto a la interioridad del sujeto; mundo mismo 
como todo ordenado.

Necesidad: lo que hace que las cosas sucedan infaliblemente de 
cierta manera ya que no puede ser de otro modo.

Permanencia: Cualidad de algo que permanece constante 
o inmutable a lo largo del tiempo, a pesar de los cambios 

Glosario
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en su entorno o apariencia. Se contrapone al cambio, 
sugiriendo estabilidad o inalterabilidad.

Sentido de la vida: Búsqueda de propósito, significado o 
dirección en la existencia humana, en la que se plantean 
preguntas sobre el valor y la finalidad de la vida.

Unidad 3
A priori: expresión latina: previo o independiente de la 
experiencia.

Creencia: Conocimiento adquirido por la fe o que es 
objeto de ella.

Ciencia: conocimiento de las cosas por sus causas que 
incluye alguna garantía de validez. En su origen, ciencia y 
filosofía eran una misma cosa.

Doxa: palabra de origen griego. Se refiere a las opiniones o 
creencias comunes, aceptadas sin un fundamento sólido de 
conocimiento o reflexión crítica, y que no necesariamente 
están respaldadas por argumentos racionales.

Deducción: proceso lógico en el que se obtiene una 
conclusión a partir de premisas previas. Si las premisas 
son verdaderas y la inferencia es válida, entonces la 
conclusión es necesariamente verdadera.

Empirismo: Escuela filosófica que no admite otro criterio de 
verdad que la experiencia sensible. Rechaza la suposición 
de ideas innatas y también la intelección como penetración 
en las cosas sensibles hasta obtener de ellas su concepto o 
esencia. Forman esta corriente, principalmente, los ingleses 
del siglo XVII Locke, Berkeley, Hume.

Episteme: conjunto de conocimientos, principios y métodos 
que son característicos de una época o de un campo 
del saber. Es el marco general de referencia intelectual y 
conceptual que define la forma en que se entiende y se 
investiga el mundo en un momento y lugar específicos. 
Michel Foucault especifica que la “episteme” establece las 
reglas, categorías y limitaciones que definen lo que se puede 
conocer y cómo se puede conocer en un período específico, 
dando forma a las prácticas científicas y a las formas de 
pensamiento dominantes en ese contexto histórico

Epistemología: rama de la filosofía que se ocupa del estudio 
del conocimiento, su naturaleza, origen y alcance. Examina 
preguntas como: ¿Qué es el conocimiento? ¿Cómo se 
adquiere? ¿Cuál es su validez? ¿Qué podemos conocer?

Epistemologías del sur: corrientes de pensamiento que 
critican y buscan superar la visión eurocéntrica y colonial 
de la producción del conocimiento. Se enfocan en la 
diversidad de saberes y perspectivas, valorando las 
experiencias y conocimientos de los pueblos y culturas 
marginadas históricamente a fin de respetar la pluralidad 
de formas de entender el mundo.

Inducción: proceso lógico en el que se obtiene una 
conclusión general a partir de observaciones o casos 
particulares. Se basa en la idea de que si algo es cierto 
en varios casos individuales, entonces es probable que 
sea cierto en general. A diferencia de la deducción, la 

inducción no garantiza la verdad de la conclusión, sino 
que la hace más probable.

Paradigma (científico): Según Thomas Kuhn, conjunto de 
creencias, valores y técnicas compartidas por una comunidad 
científica en un momento dado, que proporcionan el 
marco conceptual y metodológico para la realización de 
investigaciones dentro de un campo científico específico. 
Los paradigmas pueden cambiar a lo largo del tiempo a 
través de lo que Kuhn llama “revoluciones científicas”, en 
las que nuevas ideas y enfoques reemplazan a los antiguos 
paradigmas establecidos.

Racionalidad instrumental: capacidad de los individuos 
para elegir los medios eficaces y la maximización de los 
resultados, sin necesariamente evaluar la moralidad o 
ética de dichos medios.

Racionalismo: Escuela filosófica que sostiene que el 
conocimiento se adquiere principalmente a través de la 
razón y la reflexión, más que a través de la experiencia 
sensorial. Algunos de los principales representantes del 
racionalismo son Descartes, Spinoza y Leibniz.

Unidad 4
Desacuerdo. A diferencia de estas las teorías que ven 
el consenso en la base de la política, Jacques Rancière 
postula el desacuerdo como concepto central de la lógica 
política y la disputa por la hegemonía entre diferentes 
grupos sociales. El desacuerdo es fundamental para esta 
disputa, ya que permite que se visibilice la diversidad de 
voces y perspectivas que existen en la sociedad.

Diálogo filosófico: Interacción verbal para explorar ideas y 
buscar la verdad a través del intercambio de argumentos y 
opiniones fundamentadas, fomentando la reflexión crítica.

Diversidad: Multiplicidad de formas de ser, pensar, sentir 
y actuar que enriquecen la vida y promueven la igualdad 
y la inclusión en la sociedad, respetando las diferencias 
individuales y culturales.

Inferencia: proceso mental en el que se llega a una 
conclusión lógica a partir de la observación o el 
conocimiento previo. Es el acto de derivar nuevas 
proposiciones a partir de las ya conocidas.

Poder: Especialmente como lo concibe Michel 
Foucault, es una red de relaciones y estrategias que 
se manifiestan en prácticas sociales, instituciones y 
discursos, produciendo conocimiento, normas y formas 
de identidad. No se limita a la represión, sino que también 
actúa en las interacciones cotidianas a nivel individual y 
colectivo, más allá de las estructuras políticas formales.

Praxis: actividad específica, cuyo atributo principal es ser 
transformadora y reflexiva a la vez. Se adecúa a los fines 
e intereses de la humanidad, que se proyectan tanto en la 
acción como en la reflexión sobre dicha acción.

Proposición: Afirmación que puede ser verdadera o falsa, 
fundamental para analizar argumentos y razonamientos 
en lógica y filosofía.
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4.o medio
Unidad 1
Antropoceno: aunque se trata de un concepto en 
discusión, se refiere la época geológica actual, 
caracterizada por el impacto significativo de las 
actividades humanas en el sistema terrestre. Se considera 
que comenzó a mediados del siglo XVIII con la Revolución 
Industrial y se ha asociado con fenómenos como el 
cambio climático, la pérdida de biodiversidad y la 
contaminación ambiental.

Asombro (filosófico): Estado de admiración ante lo 
extraordinario que lleva a reflexionar profundamente 
sobre la naturaleza y nuestra relación con el mundo, 
impulsando la búsqueda de conocimiento.

“Buen vivir”: en las cosmovisiones y costumbres de los 
Pueblos Originarios de América, es una idea holística 
y multifacética que abarca un profundo respeto por la 
naturaleza, la armonía con la comunidad y un enfoque en 
el bienestar espiritual.

Concepto: idea o noción abstracta que se forma en la 
mente. Se utilizan para clasificar y comprender el mundo 
que nos rodea. Pueden formarse a partir de experiencias, 
creencias o conocimientos.

Decolonialismo: enfoque crítico y teórico que busca 
desafiar y superar las estructuras de poder y dominación 
legadas por el colonialismo. Surge principalmente en 
América Latina y otras regiones colonizadas, y cuestiona 
tanto los efectos continuos del colonialismo histórico 
como las formas contemporáneas de imperialismo y 
hegemonía cultural.

Deconstruir: analizar críticamente algo para comprender 
sus estructuras subyacentes, sus contradicciones y sus 
sesgos, a fin de exponer sus fundamentos y cuestionar su 
validez.

Diversidad: Multiplicidad de formas de ser, pensar, sentir 
y actuar que enriquecen la vida y promueven la igualdad 
y la inclusión en la sociedad, respetando las diferencias 
individuales y culturales.

Naturaleza humana: desde una perspectiva filosófica, se 
refiere a las características o propiedades fundamentales 
que se consideran inherentes a todos los seres 
humanos, independientemente de su cultura, época o 
circunstancias específicas. Esto puede incluir aspectos 
como la racionalidad, la sociabilidad, la capacidad 
de reflexionar sobre sí mismo y el mundo, entre otros 
aspectos que responden a la pregunta sobre qué nos 
hace humanos y cuáles son las cualidades esenciales 
que nos definen como especie. En el contexto actual, 
las corrientes denominadas poshumanismos redefinen 
la “naturaleza humana” como una noción en evolución, 
en que la identidad y las capacidades humanas pueden 
ser modificadas y ampliadas mediante la tecnología; 

es decir, postularían un concepto fluido y adaptable, 
donde la integración de tecnologías en el cuerpo y la 
mente humanos puede alterar lo que tradicionalmente 
se consideraba como características esenciales de la 
humanidad.

Poshumanismo: corriente filosófica que cuestiona la 
centralidad y la singularidad del ser humano, explorando 
la idea de que la humanidad está en un proceso de 
transformación más allá de lo estrictamente humano. 
Considera la posibilidad de que la tecnología y otras 
formas de conocimiento puedan modificar la condición 
humana, abriendo nuevas posibilidades de existencia y de 
relación con el mundo.

Sociedad del rendimiento: Concepto sociológico que 
describe una sociedad en la que el valor personal se 
mide en función de la productividad y el éxito individual, 
lo que genera presión por alcanzar altos estándares de 
rendimiento en diversos aspectos de la vida.

Tecnocracia: sistema de gobierno o administración en 
el cual el poder está en manos de expertos técnicos 
o científicos en lugar de políticos o líderes elegidos 
democráticamente.

Tecnología: relación que mantiene la humanidad con sus 
creaciones cuyo propósito es generar bienestar.

Unidad 2
Analogía: Relación de semejanza o correspondencia entre 
dos cosas en aspectos diversos.

Comparación: Proceso de identificar y analizar las 
similitudes y diferencias entre dos o más elementos.

Dilema ético: Situación en la que se enfrentan dos 
opciones moralmente aceptables, pero en la que elegir 
una implica renunciar a la otra.

Ética: rama de la filosofía que se ocupa del estudio de 
la moral, la virtud, el deber, la felicidad y el buen vivir. 
Se centra en la reflexión sobre lo que es correcto o 
incorrecto, bueno o malo, y en cómo las personas deben 
comportarse en diferentes situaciones. La ética busca 
proporcionar principios y valores que guíen las acciones 
humanas y promuevan el bienestar individual y colectivo.

Ética de mínimos y de máximos: Enfoques éticos que 
establecen respectivamente los mínimos aceptables de 
conducta y los máximos ideales a los que se aspira en 
materia moral.

Experiencia moral: Vivencia que resulta de la reflexión 
sobre las acciones realizadas desde un punto de vista 
ético.

Ley: Regla o norma establecida por una autoridad 
competente para regular la conducta de las personas en 
una sociedad.

Paz: Estado de tranquilidad y ausencia de conflicto, tanto 
a nivel individual como colectivo.
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Valores: Principios o creencias que guían el 
comportamiento de una persona o de una sociedad, y 
que se consideran deseables o importantes.

Unidad 3
Etnocentrismo: tendencia a evaluar otras culturas en 
función de los estándares de una propia, considerándola 
superior a las demás. Esta actitud puede llevar a la 
creencia de que las prácticas, valores y creencias propios 
son universales y objetivamente superiores a los de otras 
culturas.

Falacia: En el contexto de la lógica y la argumentación, 
una falacia es un razonamiento incorrecto que aparenta 
ser válido, pero que en realidad es engañoso o incorrecto. 
Las falacias pueden ser errores de lógica, manipulaciones 
emocionales o argumentos que se desvían del tema 
principal. Se utilizan comúnmente en debates y 
discusiones para persuadir o confundir a la audiencia.

Feminismo: Movimiento social y político que busca la 
igualdad de derechos entre hombres y mujeres en todos 
los ámbitos de la vida, incluyendo el político, económico, 
social y cultural. El feminismo aboga por la eliminación de 
la discriminación de género y la equidad de género.

Humanismo: corriente filosófica que coloca al ser humano 
en el centro del universo y lo valora por su dignidad, 
como individuo libre, racional y con capacidad para crear 
su propio destino. Las críticas al humanismo incluyen su 
antropocentrismo excesivo; su individualismo, que puede 
conducir a la alienación social; su falta de consideración 
por la diversidad cultural y su optimismo ingenuo 
respecto a la naturaleza humana.

Posfeminismo: Enfoque que aboga que surgen de un 
replanteamiento crítico de la identidad de la mujer y 
del sujeto político según el feminismo. Reivindica la 
diversidad de identidades y la libertad para elegirlas, más 
allá de la heterosexualidad y el binarismo sexo-género.

Racismo: forma de discriminación que divide, valoriza y 
jerarquiza la humanidad según su raza.

Ruptura epistemológica: concepto propuesto por el 
filósofo francés Gaston Bachelard que se refiere a un 
cambio fundamental en la manera en que se concibe el 
conocimiento en una determinada época. Esta ruptura 
implica una transformación radical en las estructuras 
mentales y en las formas de pensar, que desafía y supera 
las concepciones anteriores del conocimiento.

Subjetividad: desde una perspectiva filosófica tradicional, 
se refiere al mundo interno e individual de la conciencia. 
Sin embargo, en la visión posmoderna, la subjetividad 
se entiende de manera más compleja y fragmentada, 
considerándose que está influenciada por factores 
sociales, culturales y políticos, y que se construye de 
manera contingente en interacción con el entorno, dando 
lugar a una multiplicidad de identidades y experiencias 
subjetivas.

Unidad 4
Alteridad: se refiere a la percepción y reconocimiento de 
la diferencia entre uno mismo y los demás. Reconocer 
la alteridad implica no solo aceptar las diferencias, sino 
también valorarlas y aprender de ellas para promover la 
convivencia pacífica y el entendimiento mutuo.

Aporofobia: un término acuñado por la filósofa Adela 
Cortina que describe el miedo, rechazo o aversión hacia 
las personas que se encuentran en situación de pobreza 
o vulnerabilidad social. Este fenómeno representa una 
forma de discriminación que refleja desigualdades 
estructurales y prejuicios arraigados en la sociedad.

Aura: concepto introducido por Walter Benjamin que se 
refiere a la cualidad única de un objeto u obra de arte 
que se manifiesta como una “lejanía” espacial, incluso 
cuando el objeto está cerca. Esta cualidad se deriva 
de su contexto original, histórico y cultural. Benjamin 
argumenta que la reproducción técnica de una obra de 
arte disminuye su aura al eliminar su unicidad y contexto 
original.

Canon: conjunto de obras, autores o elementos que 
son reconocidos y valorados como los más importantes 
o representativos en un campo específico. El canon es 
determinado por críticos, académicos e instituciones 
y puede cambiar con el tiempo debido a nuevas 
interpretaciones y descubrimientos.

Deseo: impulso o anhelo que motiva a una persona a 
buscar la satisfacción de una necesidad o la consecución 
de un objetivo.

Estética: rama filosófica que estudia la naturaleza de 
la belleza, el arte y el gusto, así como la creación y 
apreciación de la belleza. Se ocupa de las percepciones 
sensoriales y emocionales que producen las obras de arte.

Identidad: percepción que una persona tiene de sí misma, 
así como a los aspectos que la definen como individuo. 
Incluye elementos como la cultura, la nacionalidad, 
la historia personal, las creencias, los valores y las 
experiencias compartidas.

Migración: Desplazamiento de personas de un lugar a 
otro, ya sea dentro de un mismo país o entre diferentes 
países, generalmente motivado por razones económicas, 
políticas o sociales. Es un proceso que implica un cambio 
de residencia y, a menudo, una adaptación a un nuevo 
entorno cultural, social y económico. 

Trabajo: actividad fundamental de la vida humana y un 
medio para satisfacer necesidades básicas, así como para 
contribuir al desarrollo personal y social. Puede adoptar 
diversas formas, desde empleos remunerados en el sector 
formal de la economía hasta actividades informales o 
domésticas.
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